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HINWEIS: Wir verwenden in

den abgedruckten Texten die
gendersensible Schreibweise,

in den Material-Seiten allerdings
nicht. Damit entsprechen wir den
Vorgaben des Landes Hessen.
Diese Vorgaben spiegeln allerdings
NICHT unser Verstandnis eines
biblisch-christlichen Menschen-
bildes.

Die Redaktion und das
Kollegium des RPI

LIEBE LESER:INNEN,

dieses Heft entsteht in den letzten Wochen
2025. Die Vorweihnachtszeit ist inzwischen an-
gebrochen und wir Christ:innen bereiten uns
auf das Wunder von Weihnachten vor. Doch in
Zeiten von Dauerkrisen scheint nichts ferner als
ein (gottliches) Wunder. Nicht viel ist wundervoll
in diesen Tagen. Eher gibt es eine gestiegene
Sehnsucht nach dem Wunder, das die mensch-
liche Wirklichkeit durchbricht, zerstorerische
Entwicklungen durchkreuzt und zum Guten
wendet. Vielleicht so wie damals zur Zeit der
Geburt Jesu. Vielleicht. Obwohl also die Ge-
genwart all dem, was man als wunderbar be-
zeichnen kann, diametral entgegensteht, ge-
ben wir das Thema Wunder nicht auf, sondern
geben ihm Raum. Gerade deswegen.

»o€i klug und halte dich an Wunder” — so Uber-
schreibt die Dichterin Mascha Kaléko eines ihrer
Bucher. Es ist also durchaus klug, weiterhin von
Wundern zu sprechen, zu erz&hlen und auf sie
zu vertrauen. Sich an Wunder zu halten, bedeu-
tet die menschliche Bedurftigkeit und Begren-
zung anzuerkennen und zu wissen, dass Ret-
tung von Gott kommen kann. Wir kénnen es
selbst nicht tun. Sich an Wunder zu halten be-
deutet, Hoffnung nicht aufzugeben und von der
Zukunft Besseres zu ertrdumen und zu erwar-
ten. Das gibt Kraft und Mut, die Gegenwart zu
gestalten. Und vielleicht hilft es auch, mehr Gber
Wunder nachzudenken und das eigene Auge zu
schulen, damit sie doch im eigenen Alltag ent-
deckt werden kdnnen. Denn das braucht durch-
aus Feingefuhl und gescharfte Sinne. Wie die
Lyrikerin Hilde Domin schreibt: ,... dem Wunder
leise wie einem Vogel die Hand hinhalten.*

Wir hoffen, mit unserem neuen Heft, Sie und Ihre
Schler:innen und Konfirmand:innen mit hinein-
zunehmen in das Nachdenken und AufspUlren

"c‘
Fard!

EDITORIAL

von Wundern. Prof. Bernd Kollmann macht in
seinem Grundsatzartikel deutlich, dass sich das
Verstandnis von Wundern im Laufe der Zeit ge-
andert hat, was Kinder und Jugendliche darun-
ter verstehen und was das fur die Wunder-Di-
daktik bedeuten kann. Konkret wird es dann in
unseren fachdidaktischen Beitrdgen: Da wird
das Wunder der Schopfung im Artikel von Julia
Gerth und Maren Léwe anhand eines Escape
Games entdeckt oder zum Wunder des geldhm-
ten Mannes theologisiert (Artikel von Julia Gerth
und Nadine Hofmann-Driesch). Marina Schwa-
be erzahlt vom Wunder der Sturmstillung und
nimmt ihre Schiler:innen anhand eines Biblio-
logs mit. Das Wunder in den abrahamischen Re-
ligionen ist Thema im Artikel von Sandra Abel
und Anke Trémper. Denn: Wunder sind auch in
anderen Religionen von Bedeutung. Wie k&nnen
wir heute noch von Wundern sprechen? Die ei-
gene Perspektive und Position zu Wundern zu
finden, dazu ermutigen unsere Beitrage von Na-
dine Moritz, Petra Hilger und Mark Linden. In der
Konfirmandenarbeit wird an einer Wunderma-
schine gebaut und Konfis werden zu ,Wunder-
findern® (Beitrag von Antje Armstroff, Claudia
Dorfler und Katja Simon). Besonders sinnschar-
fend ist der Zwischenruf von Anna Neumann,
der beleuchtet, wie Menschen mit Beeintrachti-
gungen Hielungswunder wahrnehmen, hdren
und verstehen. Damit diese nicht zum Stolper-
stein werden, gibt die Autorin einige nachden-
kenswerte Hinweise.

Also seien Sie klug und halten Sie dem Wunder
ganz leise die Hand hin.

Wir hoffen, Sie dabei mdglichst gut zu unter-
stltzen.

lhre Redaktion

Nadine Hofmann-Driesch, Katharina Nienhaus, Sandra Abel, Katja Simon, Anke Kaloudis

Wenn Sie diese Zeitschrift, die kostenfrei an alle Unterrichtenden Ev. Religion im Kirchengebiet der EKKW und EKHN verteilt wird,
nicht erhalten oder zu viele oder zu wenige Exemplare bekommen, wenden Sie sich bitte an unser Redaktionsburo:
redaktion@rpi-ekkw-ekhn.de; Tel.: 06421-9690-106
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NEUE STUDIENLEITUNGEN AM RPI MARBURG
ANTJE ARMSTROFF UND VOLKMAR ORTMANN EINGEFUHRT

Foto: RPI

Am 25. September wurden Antje Armstroff
und apl. Prof. Dr. Volkmar Ortmann in ei-
nem festlichen Gottesdienst in der Zentrale
des Religionspadagogischen Instituts in

Marburg in ihr neues Amt eingeftihrt. Auch
an einem regnerischen Tag zeigte sich War-
me und Verbundenheit unter Kolleg:innen.
Rund 60 Gaste begleiteten die Feier mit
Gesang, Applaus und herzlichen Lachmo-
menten — darunter Oberlandeskirchenratin
Gudrun Neebe (EKKW) und Oberkirchenrat
Stefan Kndll (EKHN).

Direktorin Anke Kaloudis leitete den Got-
tesdienst und wdrdigte die beruflichen
Stationen und persoénlichen Wege der
neuen Studienleitungen. Armstroff Uber-
nimmt den Bereich Konfirmandenarbeit,
Ortmann verantwortet Weiterbildung und
Qualifizierung.

In ihrer dialogischen Predigt Uber 1. Petr.
3,8-15 betonten sie die Verantwortung
christlichen Handelns: mitfGhlend leben,
dem Boésen mit Segen begegnen und be-
reit sein, die Hoffnung des Glaubens mit
Sanftmut und Respekt zu vertreten.

Beim anschlieBenden Buffet konnten die
Gaste mit einem Glas Sekt personlich gra-
tulieren und sich in kollegialer Runde aus-
tauschen.

Das RPI freut sich auf die Zusammenarbeit
und wulnscht beiden viel Kraft, Freude und
Gottes reichen Segen fur ihre neuen Aufga-
ben.

10 JAHRE RPI DER EKKW UND EKHN:

FUNDIERT IN DER THEORIE. STARK IN DER PRAXIS.

OFFEN FUR NEUES.

Im Jahr 2015 haben die Evangelischen Landeskirchen von Kurhes-
sen-Waldeck (EKKW) und Hessen und Nassau (EKHN) im Bereich
der Religionspadagogik einen wegweisenden Schritt getan: Aus
dem Zusammenschluss des Religionspadagogischen Zentrums
(Dietzenbach/Schénberg) und des Padagogisch-Theologischen
Instituts (Kassel) entstand das Religionspadagogische Institut der
EKKW und EKHN.

Dabei war es nicht immer leicht, die unterschiedlichen Kulturen,
Strukturen und Rechtssysteme der EKKW und EKHN zusammen-
zubringen. Viel Arbeit und Kraft waren nétig, um diese Unterschie-
de immer wieder auszugleichen. Doch das Institut hat stets ein Ziel
verfolgt: die religionspadagogische Unterstitzung fur Schule und
Gemeinde. Dieser Antrieb war und ist Motor und Zielperspektive
zugleich und hat das Institut kontinuierlich vorangebracht.

Heute lasst sich eine durchweg positive Bilanz ziehen:

B Synergien genutzt: Die Fusion hat Krafte geblindelt und neue
Arbeitsfelder erschlossen.

® Fortbildung und Beratung: Lehrkrafte und Pfarrer:iinnen
profitieren von einem breiten Angebot an Fortbildungen fr
Religionsunterricht und Konfirmand:innenarbeit sowie individu-
eller Beratung vor Ort.

B Materialien und digitale Plattformen: Mit den ,rpi Impulsen®,
den Newslettern, weiteren Publikationsformaten wie ,rpi
praktisch* (aktuelle Praxismaterialien) und ,rpi Info* (aktuelle
Sachinformationen zu Didaktik und Padagogik) und vielféltigen
Online-Portalen wie der Fachkonferenzmappe (Fragen rund um
das Fach Religion), der Lernorte-Plattform (digitaler Atlas zu
auBerschulischen Lernorten) und der Relithek (Webseite mit
Erklarfilmen zu den Weltreligionen) wurde die Unterstltzung fur

Cristian Mufoz Marin, RPI Frankfurt

den Religionsunterricht und die
Konfirmandenarbeit kontinuier-
lich ausgebaut.

B Regionale Prasenz: Die
regionale Struktur des
Instituts hat sich bewahrt.
Mit neuen regionalen
Standorten und einer
Zentrale in Marburg ist das Institut
nah bei den Menschen, férdert Begegnungen, erhebt
Bedarfe konkret vor Ort und ist in den Regionen sichtbar.

m \Weitere Unterstitzungsangebote: Zu weiteren Unterstltzungs-
angeboten des Instituts gehdren die Ausbildung und Qualifizie-
rung von Studierenden, Vikar:innen und Lehrkraften fur die
Erteilung des Religionsunterrichts sowie die Schul- und
Krisenseelsorge.

HERBST

2025 |

So verstehen wir unsere Aufgabe: religidse Bildung im Wandel
wahrzunehmen, kritisch zu reflektieren und zugleich Wege dafur
zu erdffnen. dass Religion in der Gesellschaft ihren Ort hat: Fun-
diert in der Theorie. Stark in der Praxis. Offen fir Neues. Drei Leit-
gedanken, die die Arbeit des Institutes pragen. Mit dem neuen
Image-Flyer prasentiert sich das Institut in der Offentlichkeit und
zeigt, wie es Lehrkrafte und Gemeinden unterstuitzt.

Gegenwartig wird das Institut von Direktorin
Dr. Anke Kaloudis geleitet, die Geschéafts-
fUhrung liegt bei Luisa Schmidt.
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EVANGELISCHES GYMNASIUM FEIERT 20-JAHRIGES BESTEHEN

PERSONEN & PROJEKTE

Fest verwurzelt und befliigelt — Schulleiter: ,,Aus der Bildungslandschaft nicht mehr wegzudenken*

Unter dem Motto ,Wurzeln in der Tradition
— Flugel fur die Zukunft® hat das Evangeli-
sche Gymnasium Bad Marienberg sein
20-jahriges Bestehen gefeiert. Der Festtag
begann mit einem Gottesdienst, den viele
Schuler:innen musikalisch und mit eigenen
Furbitten gestalteten.

Im Jahr 2005 wurde es als zweizlgiges Pri-
vatgymnasium gegrindet, heute lernen 759
Jugendliche bei 83 Lehrkraften. Propstin
Sabine Bertram-Schéfer verglich die Schule
in ihrer Predigt mit einem bestandig wach-
sendem Baum, ,verwurzelt in christlicher
Tradition®. Werte wie Respekt, Mitgefuhl und
Verantwortung pragten das Miteinander.

Wahrend des anschlieBenden Empfangs
erinnerten die Moderator:innen Petra The-

die Anfangszeit ohne eigenes Gebaude. Heute plant die Schule
eine bauliche Erweiterung.

Oberkirchenrat Sonke Krutzfeld hob unterdessen das evangeli-
sche Profil hervor, das auf dem Dreifachgebot der Liebe basiert.
Nicht Druck, sondern Erfolgserlebnisse sollten Motivation schaf-
fen, findet der Oberkirchenrat. Landtagsprasident Hendrik Hering
wurdigte das Gymnasium als Bereicherung der regionalen Schul-
landschaft und als Ort werteorientierter Bildung. Auch Eltern und
Schuler:innen betonten die besondere Atmosphéare: Die Schule als
Ort der Begegnung und Gemeinschaft.

Schulleiter Dirk Weigand blickte auf die Entwicklung seit den an-
spruchsvollen Anfangsjahren zurlck. Wichtige Meilensteine seien
die staatliche Anerkennung, die Entscheidung fur das G9-Ganz-
tagsgymnasium und die enge Zusammenarbeit mit den Partner-
schulen: ,Wir sind eine anerkannte, erfolgreiche Schule und fest
verankert in der Region®, schlieft er. ,Wir sind aus der Bildungs-
landschaft nicht mehr wegzudenken.”

D=
el

ubildumsschuljahr. 2025/26

Evangelisches Gymnasium Bad Marenberg

len-Meier und Florian Wind-Giesewetter an

Peter Bongard

EINE SCHULE AUF ACHSE - SCHULFAHRT DES EVANGELISCHEN
GYMNASIUMS BAD MARIENBERG ZUM 20-JAHRIGEN JUBILAUM

Eine Schule, funf Tage, 11 Busse (und zwei LKWs), Gber 300 Kilo-
meter und ca. 800 Schuler:innen, Lehrer:innen und Mitarbeitende.
Das sind nur einige der Zahlen rund um die Schulfahrt vom 1. bis
5. September 2025 in die Niederlande.

Mit zwei Jahren Vorlauf begannen 2023 die Planungen und Vorbe-
reitungen, am 29. August wurden die Lunchpakete gepackt und
der LKW beladen und am 1. September war es soweit:

Foto: Florian Erken
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Begleitet vom Sudwestrundfunk, unterstitzt von der Firma ,alpe-
tour’ und voller Vorfreude, startete der Mikrokosmos EvGBM ins
Abenteuer. Das Gepack wurde verladen, die Klassen auf die Bus-
se verteilt und punktlich gegen 9 Uhr rollten die ersten Busse in
Richtung Slagharen; Schulleiter Dirk Weigand saB personlich am
Steuer des Versorgungs-LKWs.

In Slagharen wartete ein spannendes Programm auf die Schulge-
meinschaft. Die Oberstufe unternahm einen Tagesausflug nach
Amsterdam und besichtigte die berlihmten Grachten und konnte
aus einem Angebot von renommierten Museen wahlen. Die Schii-
ler:iinnen der Mittelstufe besuchten die ,Hauptstadt des Nordens*®
(Groningen) und die Orientierungsstufe konnte den Zoo von Em-
men erkunden.

Fur alle Jahrgangsstufen standen auch die Highland-Games auf
dem Programm.

Nach erlebnisreichen vier Tagen kam die gesamte mitgereiste
Schulgemeinschaft zum Abschiedsfest zusammen und feierte die
erfolgreiche Schulfahrt. Hier wurden die vielféltigen Erfahrungen
rekapituliert, und die Lehren der Fahrt wurden festgehalten: ,Die
Gemeinschaft macht uns stark.”

Insgesamt hat die Schulfahrt allen Beteiligten ein unvergessliches
Erlebnis ermdglicht.

Florian Erken, Studienrat i.K.,

Evangelisches Gymnasium der EKHN,

Bad Marienberg
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»MEET2RESPECT* - JUDISCH-MUSLIMISCHE TANDEMS ODER
JUDISCH-MUSLIMISCH-CHRISTLICHE TRIDEMS BESUCHEN SCHULEN
FUR RESPEKT UND TOLERANZ - EIN KOSTENFREIES ANGEBOT

FUR SCHULEN IM LAND HESSEN

Die Tandems (judisch-muslimisch) oder auch Tridems (ju-
disch-muslimisch-christlich) sprechen sich dabei klar gegen die
Diskriminierung, Ausgrenzung und Beleidigungen Andersglaubi-
ger aus und gehen miteinander und mit den Schulklassen in einen
konstruktiven Dialog.

Sie sind ein lebendiges Beispiel fur ein freundschaftliches, res-
pektvolles interreligioses Miteinander und vermitteln Wissen und
Erfahrung aus erster Hand tber ihre Religionen, deren Grundzlge
und Praxis — jenseits von medialen Stereotypen und vermeintli-
chen Feindbildern.

Das Projekt wird geférdert durch das ,Hessische Ministerium fur
Kultus, Bildung und Chancen®, Partner sind das Zentrum-Oeku-
mene der EKHN und EKKW und die Justus-Liebig-Universitat Gie-
Wie konnen wir Hass und Diskriminierung entgegenwirken? Was  Ben.

fordert gegenseitiges Verstandnis und ein friedliches Miteinander?

Mehr Informationen und Kontakt: https://www.zentrum-oekumet
Im Rahmen des Projektes ,meet2respect” werden interreligivse ne.de/de/themen-materialien/religionen-interreligioeser-dialog/
Schulbesuche sowie interreligivse Workshops und Lehrkraf- meet2respect
te-Fortbildungen angeboten, bei denen Menschen unterschiedli-
cher Religionen gemeinsam fur Respekt und Toleranz eintreten.

DAS PROJEKT ,,ZERBRECHLICHE NACHBARSCHAFT. GEDENKBUCH
DER SYNAGOGEN UND JUDISCHEN GEMEINDEN IN HESSEN*
AM BUBER-ROSENZWEIG-INSTITUT DER UNIVERSITAT FRANKFURT

Das Projekt ,Zerbrechliche Nachbarschaft” erforscht und doku- Kontaktaufnahme Uber eine Nachricht an Stefanie Nathow,
mentiert die Uber 400 Synagogen, die um 1930 auf dem Gebiet s.nathow@em.uni-frankfurt.de.

des heutigen Bundeslandes Hessen bestanden, sowie die Ge-
schichte der jeweiligen jldischen Gemeinden. Ein besonderer
Schwerpunkt liegt auf den stets zerbrechlichen Beziehungen zwi-
schen judischer und nicht-judischer Bevolkerung, die Uber die
Jahrhunderte von friedlicher Koexistenz, aber auch von Ausgren-
zung und Vertreibung gepragt waren.

Wir bieten Lehrkraften und Multiplikator:innen

B Fortbildungen zu verschiedenen Themen der jldischen
Geschichte, Kultur und Religion, die gerne auch individuell fir
eine Gruppe von Interessierten zusammengestellt werden,
sowie

B wissenschaftlich-padagogische Unterstlitzung bei der Planung
und Umsetzung von lokalen Projekttagen und Spurensuchen
zu judischem Leben vor Ort fur alle Jahrgangsstufen und
Schulformen an

B Beratung und Unterstitzung bei Projekten zu judischem Leben
im hessischen, landlichen Raum in Schulen (z.B. beim Planen
von Projekttagen, Synagogenbesuchen oder Unterrichtsein- Dillich, ehemalige Synagoge (rechts) mit ehemaligem Schulgebdude
heiten zu religiosen Feiertagen). (links), im Hintergrund die Dorfkirche. Foto: Stefanie Nathow
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VERABSCHIEDUNG VON OBERKIRCHENRAT

PFARRER SONKE KRUTZFELD IN DEN RUHESTAND

Am 26. September 2025 wurde der Leiter
des Referates fiir Schule und Religionsun-
terricht in der EKHN mit einem festlichen
Gottesdienst durch den Dezernenten Pfar-
rer André Witte-Karp in den Ruhestand ver-
abschiedet. Sonke Krutzfeld, der 1994
selbst Schulpfarrer und Seelsorger am Ra-
banus-Maurus-Gymnasium war, setzte
sich in mehr als zwei Jahrzehnten an leiten-
der Stelle in der EKHN fiir die Schulseelsor-
ge und religionspadagogische Bildung in
Schulen ein. Witte-Karp nennt in seiner An-
sprache nur einige Meilensteine: ,Da ist die
Grindung des Evangelischen Gymnasiums
in Bad Marienberg, da ist der Aufbau des
Schulwerks, da ist die Schulstiftung der
EKD mit dem Vorsitz des Stiftungsrats, die
Mitarbeit an der Denkschrift ,Orientierung
gewinnen®, da sind die Jugendkulturkirche
in Frankfurt, der Jugendkirchentag, sind
neue Formen der Arbeit mit Konfirmand:in-
nen, da ist das gemeinsame Religionspad-
agogische Institut mit der EKKW.* Beson-
ders die Begegnung mit Menschen und
das Begeistern flr die religionspadagogi-

sche Bildung sei Sonke Krutzfeld immer
wichtig gewesen, so wird es auch im an-
schlieBenden Empfang anhand der GruB3-
worte von verbundenen Wegbegleitern
deutlich. In seiner Predigt im Gottesdienst
betont Sénke Kritzfeld, wie wichtig es ist,
dass sich Christ:nnen an ihrem inneren
Kompass orientieren und in ihrer Umge-
bung fUr ein lebenswertes Klima einsetzen.
Christenmenschen sollen ,Thermostat-Men-
schen® in diesem Sinne sein. Der Vers aus
dem 2. Timotheusbrief ,Denn Gott hat uns
nicht gegeben den Geist der Furcht, son-
dern der Kraft und der Liebe und der Beson-
nenheit” begleitet Sénke Kritzfeld schon
seit vielen Jahren. Er war sogar Thema sei-
ner allerersten Andacht als Jungscharmitar-
beiter. Sonke Kritzfeld, der im Westerwald
geboren und aufgewachsen ist, nimmt nun
nach seiner Entpflichtung durch die Kirche in
seiner rhein-hessischen Heimat das Amt
des Burgermeisters wahr. Gestalten und
Verantwortung zu Ubernehmen, ist fir ihn
ein Motor und bleibt ihm ein Herzensanlie-
gen. Ein Thermostat-Mensch eben.

70 NEUE TUROFFNER FUR RELIGION
EKHN-Kirchenprasidentin Christiane Tietz beauftragt in der jugend-kultur-kirche

sankt peter neue Lehrkrafte

In ganz unterschiedlichen Schultypen kom-
men sie zum Einsatz, die 70 Religionsleh-
rer:innen, die von der Kirchenprasidentin der
Evangelischen Kirche in Hessen und Nas-
sau (EKHN), Christiane Tietz, in der Frankf-
urter jugend-kultur-kirche sankt peter offiziell
als Unterrichtende beauftragt wurden.

Auf verschiedenen Wegen seien sie zu die-
ser Aufgabe gekommen, manche ,ganz
klassisch* Uber ein Referendariat, andere
Uber Qualifizierungskurse, so Pfarrer Jan
Schafer, Schulamtsdirektor in Offenbach, in
seiner EinfUhrung der Veranstaltung.

Ein Gymnasiallehrer aus Konradsdorf im
Wetteraukreis meinte: ,Man muss die Schu-

ler:innen dazu bringen, Fragen zu stellen®.
Oft fehlten Grundkenntnisse. In flinften Klas-
sen des Gymnasiums kénne es vorkom-
men, dass 90 Prozent die Weihnachtsge-
schichte noch nie in der biblischen Fassung
gehort haben. Er freue sich darauf, Kinder
und Jugendliche neugierig zu machen, auf
Glauben, auf ethische Fragen, auf das, was
Menschen umtreibt.

Fir EKHN-Kirchenpréasidentin - Christiane

Tietz, die seit Februar 2025 im Amt ist, war
es die erste Beauftragung von Religionsleh-
rerinnen. Es gehe darum, in Lebens- und
Glaubensfragen Orientierung zu vermitteln,
aber auch zum Reflektieren einzuladen, sag-
te sie in inrer Ansprache. Wenn es gut gehe,

KIRCHE UND STAAT

Foto: privat

gelinge es Religionslehrer:innen ,Turen auf-
zuhalten® zum christlichen Glauben.

Das Arbeitsfeld Religionsunterricht bewege
sich in einer herausfordernden, von Unfrie-
den gepragten Welt, betont Tietz. An die Re-
ligionslehrerinnen und -lehrer gewandt sagte
sie: ,Danke, dass Sie ansprechbar sind.”

Bettina Behler / Evangelische Offentlich-
keitsarbeit Frankfurt und Offenbach
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SOMMERVOKATIONSTAGUNG DER EKKW

,Die Vokationstagung ist weit mehr als nur ein formaler
Schritt — sie hat mir Mut gemacht fir meinen kinftigen
Dienst im Religionsunterricht, so beschrieb eine Teilneh-
merin ihre Eindriicke von den Tagen in Hofgeismar. Vom 11.
bis 14. August 2025 kamen dort Religionslehrkréafte zusam-
men, um sich intensiv mit dem Thema ,Christologie” zu be-
schéftigen, miteinander ins Gesprach zu kommen und ihre
Beauftragung flr den Religionsunterricht zu empfangen.
Schon beim einfUhrenden World-Café wurde deutlich, wie
unterschiedlich die Perspektiven auf Person, Botschaft und
Wirken Jesu sind — und wie gewinnbringend der Austausch
darlber sein kann. Bereichernd war auch das Gesprach
mit Oberlandeskirchenratin Prof. Dr. Gudrun Neebe Uber
die aktuellen Herausforderungen des Religionsunterrichts
sowie die Vorstellung der Schiler:innenarbeit der EKKW
und der Evangelischen Medienzentrale. Ein besonderer Ak-
zent lag auf dem Besuch des Okumenischen Studientags
in Kassel, der unter dem Thema stand ,Wabhrlich, dieser ist
Gottes Sohn gewesen!” Ein Fachvortrag und schulform-
spezifische Workshops verknipften die theologische Refle-
xion mit praxisnahen Impulsen fUr den Unterricht. Viele
nahmen neue Ideen fUr die eigene Praxis mit. ,Ich habe viel

gelernt, aber ebenso wichtig waren die Begegnungen mit den anderen — dieser
Austausch tragt mich weiter”, meinte ein weiterer Teiinehmer. Hohepunkt war
der Vokationsgottesdienst in der Brunnenkirche Hofgeismar, in dem Prof. Dr.
Neebe die 22 neuen Religionslehrkrafte segnete und beauftragte. Mit einem
feierlichen Empfang endete die Tagung, die theologische Tiefe, praktische Im-
pulse und personliche Begegnungen in gelungener Weise verband.

OHNE DU KEIN ICH? DIALOGISCHES LERNEN IM RELIGIONSUNTERRICHT

Vielfalt im Klassenzimmer ist kein Hindernis, sondern der Anfang echter Begegnung.

Foto: Carolin Simon-Winter

FUr den Religions- und Ethikunter-
richt bedeutet das, dass Vielfalt, Un-
terschiede und sogar Widersprlche
nicht als Stérung, sondern als wert-
voller Ausgangspunkt des Lernens
verstanden werden. Denn Lernen
gelingt besonders im GegenUber
und im Wir.

Dialogisches Lernen schafft Raume,
in denen unterschiedliche religitse
und weltanschauliche Perspektiven
gehort und wahrgenommen werden
kénnen. Gerade im Unterricht an
den berufsbildenden Schulen, wo
vielfaltige Hintergrinde und Erfah-
rungen zusammentreffen, erdffnet
dieser Ansatz einen geschutzten
Raum, in dem Lernende ihre Stimme
finden, einander zuhdren und sich
mit Respekt begegnen koénnen. So
fordert Dialogisches Lernen Dialog-
fahigkeit, Ambiguitatstoleranz und
demokratische Haltung und starkt
die Fahigkeit, sich in einer vielfaltigen
Welt zu orientieren und zu positionie-
ren.

Um den Ansatz des Dialogischen
Lernens zu begleiten und weiterzu-
entwickeln, hat das RPI eine Steue-
rungsgruppe Dialogisches Lernen
unter der Leitung von Carolin Si-
mon-Winter eingerichtet. Der Steue-
rungsgruppe gehodren Ivona Linhart,
Michael Karge, Myriam Bar und Lara
Wenz an. Sie trifft sich regelmaBig,
reflektiert Praxiserfahrungen und
steht im engen Austausch mit den
konkreten Bedarfen der Schulen.

Weitere Informationen:
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ernd Kollmann

Der Bereich der Wundergeschichten gehért zu den an-
spruchsvollsten Themenfeldern der Religionspadagogik.
Kinder kénnen von ihnen kognitiv Uberfordert sein. Far
Jugendliche sind sie sperrige Texte, denen im Horizont
der naturwissenschaftlichen Weltsicht das Makel der
Unglaubwiirdigkeit anhaftet und deren Bild vom allmach-
tigen Jesus nur schwer mit dem Leid in der Welt in Ein-
klang zu bringen ist. Nicht minder starke Verunsicherung
herrscht auf Seiten der Lehrenden. Sie sind sich im Un-
klaren darUber, was sich Uber den Wundertater Jesus
zuverlassig sagen lasst, wie die Wundergeschichten in-
terpretativ zu erschlieBen sind und welche Lernziele oder
Kompetenzerwartungen bei der Beschaftigung mit der
Wunderthematik den Ton angeben sollen. Deshalb wird
im Religionsunterricht oftmals ein groBer Bogen um die
Wunder gemacht. Damit bleibt nicht nur ein wichtiger
Zug des Wirkens Jesu unterbelichtet, sondern es bleibt
auch ein didaktisch wertvoller Schatz der Bibel unge-
nutzt.

Jesus als Wundertater

Von keiner anderen Person der Antike sind derart viele
Wunder Uberliefert wie von Jesus. Mit der Betrachtung
der Wundererzéhlungen als geschichtlich belanglose
Legenden erklarten im 20. Jh. weite Teile der Bibelwis-
senschaft die Wunderdebatte fur beendet. Auch fur den
Wundertater Jesus bewahrheitete sich allerdings die alte
Weisheit, dass Totgesagte langer leben. In der heutigen
Jesusforschung zieht niemand mehr ernsthaft in Zwei-
fel, dass die von Exorzismen und Heilungen handelnden
Evangelienberichte in glaubhafter Form einen zentralen
Zug des historischen Wirkens widerspiegeln.’

im Semin

Dr. Bernd Kollmann war von 2000-2025 Profes:
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DERGESCHICHTEN —
IN KOSTBARER SCHATZ DER BIBEL

Exorzismen gehéren zu den am sichersten bezeugten
Taten Jesu. Er selbst nimmt zu ihnen Stellung (Lk 11,20;
13,32), von seinen Gegnern werden sie als unbestritte-
ne Tatsache anerkannt (Mk 3,22). Es geht in erster Linie
um die Heilung von Epilepsie (Mk 9,14-29) und schwe-
ren psychischen Stérungen (Mk 5,1-20) durch die ritu-
elle Austreibung béser Geister. Der Glaube an Damo-
nen und Besessenheit ist in hohem MaBe ein soziales
Konstrukt, das in Krisensituationen gehauft auftritt und
es Menschen ermdglicht, in einer gesellschaftlich ak-
zeptierten Form auf ihre verzweifelte Lage aufmerksam
zu machen und Hilfe einzufordern. Wenn Kranke ihr Lei-
den als Besessenheit definieren und sich durch einen
Exorzisten von den Damonen befreit sehen, setzt dies
heilungsférdernde Kréfte frei und sie kénnen eine Ver-
besserung ihres Gesundheitszustandes erfahren. Da-
monenaustreibungen sind durch einen Machtkampf zwi-

T Vgl. etwa Schréter, Jens/Jacobi, Christine (Hg.): Jesus v
Handbuch, Tibingen 2017, 298-327, Wolter, Michael: Jesus
von Nazaret, Géttingen 2019, 125-151; TheiBen, Gerd/Merz,
Annette: Wer war Jesus? Der erinnerte Jesus aus historischer
Sicht, Géttingen 2023, 263-294. Das Standardwerk zum
Thema ist Zimmermann, Ruben u.a. (H naium
der friihchristlichen Wundererzéhlun ]
2013/2017.
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1 volloracht. Anders

wird dort nicht vor-

vom Korper der leiden-

hat. Als Krankheitsbilder

1gen, Aussatz, Taubheit und

grund. Da die Heilungsberichte

> Dokumente aus dem Bereich der

izin sind und wenig Interesse an einer

schreibung des Leidens zeigen, bleiben

e Diagnosen weithin hypothetisch. Uberwie-

eint es sich um psychogene Leiden gehandelt

ben, die von Jesus durch ein charismatisches Wort

d vertrauensvolle Gesten der Berlhrung geheilt wur-

den, wobei der Glaube an die Krafte des Wundertéters

eine zentrale Rolle spielte. Die Psyche hat erwiesener-

mabBen direkten Einfluss auf die Korperprozesse und

das Vertrauen des Kranken in einen Heiler kann dazu

fUhren, dass der Korper heilungsférdernde Endorphine

ausschuttet. In anderen Fallen hat Jesus sich traditio-

neller Heilpraktiken aus dem Bereich der Volksmedizin

bedient, indem er Speichel als Heilsmittel verwendete
(Mk 7,31-37; 8,22-26; Joh 9,1-7).

Die Totenerweckungsberichte der Evangelien sind maB-
geblich vom Glauben der Gemeinde gepragt, die den
irdischen Jesus im Lichte seiner spateren Auferstehung
als Herrn Uber den Tod portratiert. Besonders deutlich
zeigt dies die Lazarusgeschichte (Joh 11,1-44). Die Frage
nach der zuverlassigen Diagnostik des tatsachlich ein-
getretenen Todes war in der Antike allerdings ein intensiv
erortertes Thema und es kam nicht selten vor, dass ohn-
machtige oder im Koma liegende Personen bereits flr
tot erklart wurden. Daher liegt es im Bereich des Mdgli-
chen, dass Jesus in Einzelfallen wie bei der Tochter des
Jairus (Mk 5,21-24.35-43) oder dem Jungling von Nain
(Lk 7,11=17) Menschen ins Leben zurlickholte, die man
tot wahnte.

Ohne unmittelbaren Anhalt am geschichtlichen Wirken
Jesu bleiben Geschenkwunder wie die Speisung der
5000 oder das Weinwunder von Kana, Rettungswunder
wie die Sturmstillung und Epiphanien wie der Seewandel
Jesu, die auch unter dem Oberbegriff der Naturwunder
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geblndelt werden. Im Gegensatz zu Exorzismen, Hei-
lungen und Totenerweckungen fehlen sie in den altes-
ten Traditionsschichten der Evangelien. Jesus selbst er-
wahnt die Naturwunder nicht und der von Matth&dus wie
Lukas verarbeiteten Logienquelle sind sie unbekannt.
In der vorliegenden Gestalt handelt es sich um theolo-
gische Lehr-Erzéhlungen, die zur lllustration der Macht
Jesu auf alttestamentliche oder hellenistische Wunder-
tradition zurtickgreifen.

Krankheit oder Behinderung hatten in der Lebenswelt
Jesu in sozialer wie religiéser Hinsicht weitreichende
Auswirkungen auf das Leben der Betroffenen. Sie waren
vielfach mit der Zuweisung von Schuld, dem Verlust der
Arbeitsfahigkeit, der Ausgrenzung aus der Gemeinschaft
und dem Ausschluss vom Kult verbunden. Mit den Hei-
lungen und Exorzismen Jesu ging eine Wiedereingliede-
rung stigmatisierter Personen in das gesellschaftliche wie
religiése Leben einher. Auf die Frage, welcher Strémung
der Heilkunst man Jesus zuordnen kann und welchen
Typus von Heiler er verkorpert, gibt es keine eindeutige
Antwort. Im Profilbild Jesu flieBen Zige des Volkshei-
lers, des Schamanen und des Magiers ineinander. Seine
Heilkunst unterscheidet sich klar von der eines antiken
Arztes. Jesus stand nicht auf der Seite der rationalen
Medizin, sondern bewegte sich in der Welt des Geister-
glaubens und der volkstimlichen Krankheitsdiagnosen.
Er praktizierte ein ganzheitliches Heilen, bei dem charis-
matische Ausstrahlung, Worte des Zuspruchs, Schuld-
vergebung und Kraftibertragung durch BerUhrung, aber
auch der feste Glaube der Kranken an Heilung und an
tatsachliches Entweichen der bosen Geister zum thera-
peutischen Erfolg fuhrten.

Etappen der Wunderdeutung

Die Frage nach dem angemessenen Verstandnis der
biblischen Wundergeschichten hat die Menschen von
der Antike bis in die Gegenwart bewegt und halt ganz
unterschiedliche Antworten bereit?, die auch fur die Reli-
gionspadagogik unmittelbare Relevanz besitzen. Bis zur
Aufkldrung wurden die Wunder mit groBer Selbstver-
standlichkeit als Eingriff Gottes in das Naturgeschehen
erklart. Erste Kritik am Wunder kam von philosophischer
Seite. Baruch de Spinoza (1632-1677) und David Hume
(1711-1776) konstatierten einen unuberbrickbaren Ge-
gensatz zwischen Wunderglauben und Vernunft. Far
Ludwig Feuerbach (1804-1872) waren Wunder aber-
glaubische Phantasieprodukte, die einer kindlichen Be-
friedigung der Sehnslchte dienen und den Menschen
an der Selbstverwirklichung hindern. Als Reaktion auf
die Aufklarung unternahmen in der Zeit um 1800 ratio-
nalistische Theologen den Versuch, durch eine natUrli-
che Erklarung die Wunder mit dem modernen Weltbild in
Einklang zu bringen und den Widerspruch zur Vernunft
auszurdumen. Bis heute bekannte Klassiker dieses nicht
tragfahigen Deutungsmodells sind etwa die auf dem
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See Genezareth treibenden Holzplanken, auf denen Je-
sus den Seewandel vollbracht haben soll, oder die ge-
heime Hohle voller Brot und Fisch, die als Erklarung flr
die Speisung der 5000 herhalten muss. Bahnbrechend
wirkte hingegen David Friedrich Strau3 (1808-1874) mit
seiner Betrachtung der Wunder als vom Osterglauben
gepragter Mythen, die man Jesus zum Erweis seiner
Messianitat angedichtet habe. In Anknlpfung daran
interpretierte Rudolf Bultmann (1884-1976) die Wunder
als zeitbedingte, aus dem mythischen Weltbild der An-
tike erwachsene Entfaltungen der Christusbotschaft,
die im Horizont neuzeitlich-aufgeklarten Denkens ihre
Bedeutung verloren haben. Berihmt wurde sein Satz,
man koénne nicht elektrisches Licht und Radioapparat
benutzen und gleichzeitig an die Geister- und Wunder-
welt des Neuen Testaments glauben. Das Wunder gilt
hier als Trager einer durch Entmythologisierung freizule-
genden Glaubenserfahrung, die das Existenzverstandnis
des Menschen radikal in Frage stellt und ihm eine neue
Daseinsmdglichkeit erschlieBt. Fiir die Religionspad-
agogik ergibt sich daraus die bis heute wichtige
Einsicht, dass die Wundergeschichten in einem
tieferen Sinn als symbolische Glaubenszeugnisse
erschlossen werden wollen und ein auf die eigene
Existenz bezogenes Aneignen der biblischen Tex-
te zu férdern ist.

Seit dem spéten 20. Jh. kommt es aus unterschiedlichs-
ten Blickwinkeln zu einer Rehabilitierung des Wunder-
glaubens und mythischen Denkens. Gerd TheiBen stellt
der theologischen Interpretation der Wunder ,von oben®
eine sozialgeschichtliche Deutung ,von unten® entgegen.
Der Wunderglaube setzt fir ihn mit seinem Gegenent-
wurf von heilem Leben ein Zeichen des Protestes gegen
die Wirklichkeit und entlarvt die bestehenden Verhalt-
nisse als unvollkommen. Indem die biblischen Wunder
davon Kunde geben, wie Leid und Not gelindert werden,
strahlen sie als Hoffnungsbilder hell in das von vielerlei
Bedrangnissen gezeichnete Dasein der Menschen hin-
ein. Dieses Verstiandnis der Wundererzahlungen
als handfester Hoffnungs- und Protestgeschich-
ten der kleinen Leute, in denen Alltagserfahrun-
gen durchbrochen, Grenzen iliberwunden und
Maoglichkeiten sozialen Handelns aufgezeigt wer-
den, hat auch der Religionspadagogik neue Pers-
pektiven erschlossen.

Der tiefenpsychologische Ansatz von Eugen Drewer-
mann wurdigt Jesu Heilungswunder im Kontext des
Schamanismus als Zeugnisse ganzheitlicher Religiosi-

2 Vgl. ausfihriicher Kollmann, Ber
Wundergeschichten.
Biblisch-theologische Zugé
Stuttgart 32011, S. 14-2
Theorie — Auslegung —




GRUNDSATZARTIKEL

tat, die dem Menschen Wege der Befreiung von Angst
und innerer Zerrissenheit aufzeigen. Nicht zuletzt diesem
Auslegungsmodell ist es zu verdanken, wenn in der
Religionspddagogik eine rationale Engfiihrung
der Wunderdidaktik durchbrochen wird und ne-
ben dem Intellekt auch die Sprache des Korpers
ins Spiel kommt.

Von der Semiotik und Kulturanthropologie inspirierte Zu-
gange zur Bibel scharfen den Blick fur die Wunderge-
schichten als Dokumente aus der antiken mediterranen
Welt, die nicht voreilig im Erfahrungshorizont des moder-
nen westlichen Denkens als Zeugnisse eines Uberholten
Weltbildes verworfen werden durfen und die im Religi-
onsunterricht als fremde Lebenswelten erschlossen wer-
den kénnen.

Die Rezeptionsasthetik hat das Bewusstsein dafiir ge-
scharft, dass Texte ein offenes Kunstwerk sind, welches
erst durch die Lesenden zum Klingen gebracht wird.
Wundergeschichten weisen demnach keinen objektiven
oder zeitlos gultigen Sinn auf, sondern sind durch eine
prinzipielle Offenheit gekennzeichnet, indem sie in un-
terschiedlichen Zeiten und Situationen von unterschied-
lichen Rezipienten in ganz unterschiedlicher Weise in-
terpretiert werden. Hier zeigt sich besonders deutlich,
dass die Wunderdebatte eine ergebnisoffene Diskussion
darstellt und es die eine richtige Antwort nicht geben
kann. Vom rezeptionsasthetischen Ansatz gehen
wichtige Impulse fiir das Konzept des Theologi-
sierens mit Kindern und Jugendlichen iiber die
Wunderfrage aus, das die von den Schiilerinnen
und Schiilern vollzogenen Wunderdeutungen als
kreative Aktualisierungen des biblischen Textes
ernstnimmt und nicht vorschnell korrigiert.

Vollig gegen den Strich geblirstet werden die Evange-
lienberichte von der Wunderbetrachtung aus der Disa-
bility-Perspektive®. Menschen mit Behinderung empfin-
den die Heilungswunder als Zumutung oder gar Texte
des Schreckens, weil sie einer Abwertung nicht norm-
gemaBer Korperlichkeit Vorschub leisten kdnnen. Die
vom ldeal des gesunden Korpers gepragten Heilungs-
berichte seien aus dem Blickwinkel derjenigen erzahlt,
die sich selbst fur nichtbehindert hielten und sich durch
das Ereignis der Heilung in ihrer scheinbaren Normalitat
bestatigt fUhlten. Daher will eine vom Disability-Diskurs
gepragte Wunderlektuire eine kritische Auseinanderset-
zung mit den Heilungswundern Jesu ausldsen und dazu
anregen, eigene Exklusionsmechanismen und Normali-
tatsvorstellungen zu hinterfragen.

Wunderverstandnis von Kindern und Jugendlichen

FUr eine altersgerechte didaktische ErschlieBung der
Wundergeschichten ist das eng mit den kognitiven Re-

Im Grundschulalter wird die im Wunder zur Sprache
kommende Wirklichkeit, auch wenn sie in Spannung zu
den Naturgesetzen steht, in einer weithin ungebroche-
nen Weise akzeptiert. FUr ein metaphorisches Wunder-
verstandnis sind die Voraussetzungen meist noch nicht
gegeben. Angesichts der Probleme, welche die unein-
geschrankte Wahrnehmung der Texte als Tatsachenbe-
richte in Verbindung mit dem noch nicht ausgepragten
mehrdimensionalen Denken hervorruft, wurde haufig der
Verzicht auf eine Thematisierung von Wundergeschich-
ten in der Primarstufe gefordert. Theologisch bedeutet
es aber eine unzulassige Verkirzung, wenn die Wun-
der unterschlagen werden. Sie sind wesentlicher Be-
standteil des Wirkens Jesu, spiegeln eine ganzheitliche
Anthropologie wider und konnen Hoffnung stiften. Als
entwicklungspsychologisches Argument kommt hinzu,
dass Kinder im Grundschulalter Gbermenschliche Phan-
tasiegestalten brauchen, um durch das Ausleben von
Allmachtsphantasien ihre eigenen vielfaltigen Begren-
zungen und Einengungen symbolisch oder traumhaft
zu Uberwinden. Eine durch frihzeitige Metaphorisierung
und Entmythologisierung gepragte Wunderdidaktik, die
zu stark am theologischen Denkniveau der Erwach-
senen orientiert ist, l&uft dagegen Gefahr, Kinder ihrer
Kindheit zu berauben. Naiver Realismus, Magie und
Artifizialismus sind wichtige Denkformen im kindlichen
Wirklichkeitsverstandnis, die zur Vermeidung spéterer
Fehlentwicklungen ausgelebt werden sollten.

An der Schwelle zum Jugendalter erfahrt die kognitive
und religiése Entwicklung markante Einschnitte, die ei-
nen massiven Bedeutungsverlust der Wundergeschich-
ten nach sich ziehen kénnen. Unter dem Eindruck von
Leid und Ungerechtigkeit in der Welt wird ein unmittel-
bares Eingreifen Gottes in Abrede gestellt. Fragen nach
dem Verhéaltnis von Glauben und Naturwissenschaft tau-
chen auf, die Historizitat biblischer Inhalte wird massiv
in Zweifel gezogen. Dem korrespondiert meist ein von
kritischer Vernunft geleitetes Wunderverstandnis, das
in der Regel die Wunder wegen ihres Widerspruchs zur
Naturgesetzlichkeit negiert und sie Gott angesichts des
Leids in der Welt ohnehin nicht zutraut. Einschrankend
ist bei diesen Entwicklungstheorien zu bertcksichtigen,
dass es sich um idealtypische Modelle handelt, die nicht
fur alle Personen der betreffenden Altersgruppe repra-
sentativ sind. Zudem spielt es eine bedeutsame Rolle,
in welchen religidsen oder nichtreligidsen Milieus man
verwurzelt ist. Jugendliche mit ausgepragter kirchlicher
oder religioser Bindung lassen keineswegs nur das gel-
ten, was physikalisch erklarbar ist. Ein wortliches Wun-
derverstandnis, das unbefangen mit Gottes Eingreifen in
das Naturgeschehen rechnet, wird etwa von evangelikal
gepragten Menschen auch im Erwachsenenalter haufig
vertreten und scheinbar problemlos in das naturwissen-

8 Siehe dazu den Zwischenruf von Anna Neumann in diesem Heft.

zeptionsmoglichkeiten und dem Stand der religidsen
Entwicklung verknupfte Wunderverstandnis von Kindern
und Jugendlichen zu bedenken. Dazu gibt es eine ganze
Reihe empirischer Untersuchungen.*

4 Vgl. den Uberblick bei Kollmann, Bernd: Neutestamentliche Schiiisseltexte fiir
den Religionsunterricht, Stuttgart 2019, S. 90-95, sowie Riegel, Ulrich: Das
Wunderversténdnis von Kindern und Jugendlichen. Theoretische Kldrungen —
empirische Befunde — didaktische Konsequenzen, Stuttgart 2021.
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schaftlich gepragte Weltbild integriert. Zudem zeigt die
Begeisterung flr Phantasiegestalten wie Batman, Era-
gon oder Harry Potter, dass irrational wirkende Gren-
zliberwindungsgeschichten aller Art auch auf Altere ihre
Anziehungskraft nicht verfehlen. Letztlich wird man in
der religionspadagogischen Praxis immer auf ein breites
Spektrum von Schulerhaltungen stoBen, das im Blick auf
die biblischen Wundergeschichten von gldubiger Annah-
me Uber Kkritische Hinterfragung bis hin zu entschiede-
ner Ablehnung oder voélliger Gleichgtltigkeit reicht. Die
neuere Studie von Ulrich Riegel konstatiert bei Heran-
wachsenden vier unterschiedliche Verstehensmodelle,
namlich ein bibel-affines Wunderverstandnis, ein phan-
tastisches Wunderverstandnis, ein naturphilosophisch
grundiertes Wunderverstéandnis und eine naturphiloso-
phisch inspirierte Wunderkritik.®

Didaktische Perspektiven

Wundergeschichten ertffnen in der Vielfalt ihrer Aus-
legungsmaglichkeiten  unterschiedliche  didaktische
Horizonte.® In der Primarstufe und friihen Sekun-
darstufe lassen sich Wundergeschichten als Glau-
bensgeschichten, Handlungsanweisungen oder
Hoffnungserzahlungen vermitteln.

Der vom Konzept des hermeneutischen Religionsun-
terrichts inspirierte Ansatz, die biblischen Wunderer-
zahlungen gezielt als Glaubensgeschichten in das
Unterrichtsgeschehen einzubringen, betrachtet sie als
symbolische Trager theologischer Botschaften und ist
der kerygmatisch-existenzialen Wunderinterpretation
verpflichtet. Die Schiilerinnen und Schuler sollen erken-
nen, dass Wundererzahlungen keine Tatsachenberichte
sind, sondern in bildhafter Form von Gottes Heilshandeln
sprechen. So begegnet etwa die Sturmstillung in Lehr-
planen als Geschichte gegen die Angst oder die Spei-
sung der 5000 als Symbol fir die von Gott geschenkte
Fulle des Lebens.

Eine Alternative stellt der Versuch dar, neutestament-
liche Wundergeschichten als auch heute noch ak-
tuelle Handlungsanweisungen zu vermitteln, die in
Nachahmung Jesu auf solidarische Praxis gegenuber
Ausgegrenzten und Notleidenden zielen. Weniger die
theologische Mitte eines Textes als vielmehr die von ihm
ausgehenden ethischen Impulse ricken in den Blick-
punkt.

Einen dritten Weg beschreitet die von Ingo Baldermann
gepragte Konzeption, Kindern neutestamentliche Wun-
dererzahlungen unter Einbeziehung geeigneter Psalm-
worte als Hoffnungs- und VerheiBungsgeschichten

GRUNDSATZARTIKEL

gegen die Verzweiflung nahezubringen. Die zentralen
Inhalte von Wundergeschichten, die sie didaktisch so
wertvoll machen, sind die Aufrichtung am Boden liegen-
der Menschen, die Uberwindung von Begrenzungen und
der Blick auf eine bessere Welt. Mit diesen Bildern der
Hoffnung Uberschreiten sie die Grenzen des Alltags und
erweisen sich als Mutmachgeschichten.

In AnknUpfung daran besteht eine entscheidende Auf-
gabe der Wunderdidaktik in spateren Jahrgangsstufen
darin, ein verengtes Denken zu durchbrechen, das nur
rational erfassbare und historisch verifizierbare Dinge
als wahr und bedeutsam anerkennt. Durch Eindbung in
die Bildhaftigkeit biblischer Sprache und Schérfung des
Blicks fur die Mehrdimensionalitat biblischer Texte, aber
auch durch emotionale und kérperbezogene Zugange
lasst sich eine Wahrnehmung der Wundergeschichten
als Dokumente férdern, die unabhangig von ihrem histo-
rischen Wert Wahrheit in sich bergen und existenziell be-
deutsame DenkanstoBe bereithalten. Spatestens im Ju-
gendalter wird neben der Spannung zwischen Wunder
und Wissenschaft auch die Frage virulent, wie sich die
Allmacht Jesu in der WunderUberlieferung mit der Tatsa-
che vereinbaren lasst, dass Gott in unserer Welt Leid zu-
lasst. Diesem Problem kann schon deshalb nicht ausge-
wichen werden, weil das ungeklarte Theodizeeproblem
einer der Hauptfaktoren daflr ist, dass Menschen sich
als Jugendliche oder Heranwachsende vom christlichen
Glauben verabschieden.

Insgesamt verfligen die Wundergeschichten auch fur
den Religionsunterricht in héheren Schulstufen Uber
groBes didaktisches Potenzial. Sie regen zur Ausein-
andersetzung mit unterschiedlichen Formen des Wirk-
lichkeitsverstandnisses an, erdffnen neue Perspektiven
der Weltsicht, bieten Lernchancen zur vertieften Be-
schaftigung mit der Theodizeefrage und motivieren zur
Spurensuche nach dem Wunderbaren in der eigenen
Lebensgeschichte. Gleichzeitig kdnnen sie auch einen
Beitrag dazu leisten, Sensibilitét fur das Selbstbild von
Menschen mit Behinderung zu entwickeln und eigene
Vorstellungen von normgemaBer Korperlichkeit auf den
Prafstand zu stellen.

> Riegel, Wunderverstédndnis (Anm. 4), S. 103-139.

5 Vgl. Kollmann, Schitsseltexte (Anm. 4), S. 97-122; Plieth, Martina, Wunder, in:
Rothgangel, Martin u.a. (Hg.): Theologische Schilisselbegriffe. Subjektorientiert —
biblisch — systematisch — didaktisch, Géttingen 2019, S. 479-491, hier S. 488-490;
Erlemann, Wunder (Anm. 2), S. 259-332; Hdéger, Christian, Wunder Jesu, in:
Rothgangel, Martin u.a. (Hg.): Elementare Bibeltexte. Subjektorientiert — biblisch-
theologisch — didaktisch, Gottingen 2024, S. 297-313, hier S. 307-311.
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Worum es geht:

Das ,Wunderbare“ in Gottes Schépfung zu entde-
cken, steht im Mittelpunkt der Einheit. Mit einem Esca-
pe-Game gehen die Schiler:innen auf Spurensuche in
Gottes Schopfung. Um die Aufgaben zu I6sen, mis-
sen alle Sinne eingesetzt werden. Mit jeder geldsten
Aufgabe erhédlt man einen Zahlencode zu einem der
Schldsser, mit dem eine Schatzkiste gesichert ist. Was
sich wohl darin verbirgt? Nachdem dieses Ratsel ge-
|6st ist, geht es um das nachste Rétsel: Wieso gibt es
die Welt? Wer hat das alles so wunderbar erschaffen,
dass wir auf dieser Welt leben kénnen? Ziel ist es, mit
den Kindern Uber diese ,groBen Fragen® ins Gespréach
zu kommen. Anhand der ersten Schoépfungserzéhlung
im 1. Buch Mose lernen die Schiiler:innen eine christli-
che Antwortmdglichkeit auf diese Fragen kennen.

Autorinnen:

Dr. Julia Gerth

Studienleiterin RPI Fritzlar
Julia.Gerth@rpi-ekkw-ekhn.de

Maren Lowe
Studienleiterin RPI Mainz
Maren.Loewe@rpi-ekkw-ekhn.de

Klassenstufe:
Primar-, bzw. Unterstufe/Mittelstufe in der
Férderschule, Jahrgang 1 und 2 an Grundschulen

Stundenumfang:
4-6 Stunden

Kompetenzen:

Die Schiler:innen koénnen ...

B die kleinen ,Wunder“ unserer Schépfungswelt
wahrnehmen und benennen,’ indem sie sehen, rie-
chen, flihlen, schmecken und horen, was die Natur
zu bieten hat, (wahrnehmen und beschreiben)

B die biblische Schépfungserzéhlung als Geschich-
te deuten, die Gott als Schopfer beschreibt,
(deuten und verstehen)

B Dank auBern fur etwas, das sie in der Natur
besonders schatzen. (kommunizieren und Anteil
nehmen/ausdriicken und gestalten)

Material:
M1 Rahmengeschichte
M2 Brief

M3-7 Sinnes-Stationen und Zuordnungskarten
M8 Station ,,Mein Korper*

M9-10 Laufkarten und Lésungszahlen

M11  Die Schdpfung — ein Wunder: Bodenbild
M12 Mein Schépfungswunder

M13 Danken

M14  Weiteres Material zum Basteln

Hinweis: Die Zuordnungskarten kénnen im Duplex
(Uber kurze Seite drehen) ausgedruckt werden.

Es werden eine Schatztruhe, 6 Schlésser und eine
Haspe bendtigt.

Die Materialien sind auf unserer
Webseite www.rpi-impulse.de
verfligbar.

FORDERSTUFE / GRUNDSCHULE

FSCAPE-GAME:
DEM WUNDER DER
SCHOPFUNG AUF DER SPUR

Julia Gerth und Maren Léwe

,Wunderbares“ entdecken

,Der allein groBe Wunder tut, denn seine Glte wahret ewiglich. Der die
Himmel mit Weisheit gemacht hat, denn seine Gute wahret ewiglich. Der
die Erde Uber den Wassern ausgebreitet hat, denn seine Gute wahret ewig-
lich. Der groB3e Lichter gemacht hat, denn seine Gute wéahret ewiglich: die
Sonne, den Tag zu regieren, denn seine Gute wahret ewiglich; den Mond
und die Sterne, die Nacht zu regieren, denn seine Glte wéahret ewiglich.“?

So heif3t es in Psalm 136 in den Versen 4-9. ,Der allein groBe Wunder
tut.” Und schon ist man mitten im Thema Wunder. Schauen wir auf Got-
tes Schopfung, in der wir leben. Sehen wir dort nicht unglaublich vieles
Wunderbares, was uns fasziniert: die Biene, die Honig produziert; dass
aus einem kleinen Samenkorn ein Baum wéchst ... Auch die Menschen
des Ersten Testaments staunten, fragten nach dem Ursprung, erzéhlten
sich Geschichten von Gott, dem Schopfer. Bernd Kollmann drickt es
so aus: ,Die alttestamentlichen Wunder sind unbegreifliche Ereignisse,
die den Menschen in Erstaunen versetzen. Gottes wunderbares Schdp-
fungswirken gilt als Beleg seiner Einzigartigkeit und Herrschaft Uber alles
Geschaffene (Psalm 136,4-9, Jiob 37, 14-16).“3

In dieser Unterrichtseinheit begeben wir uns mit den Schuler:innen auf Spu-
rensuche nach dem Wunderbaren, das in unserem Alltag zu entdecken ist,
wenn man genau hinschaut, spurt, fUhlt, schmeckt, riecht und hért. Ein-
gebunden in ein Escape-Game, geht es zundchst um das aufmerksame
Wahrnehmen. In einem nachsten Schritt nahert man sich der gro3en Fra-
ge: Wo kommt das alles her? AnschlieBend lernen die Schiler:innen die
erste Schopfungsgeschichte anhand einer Erzahlung mit einem Bodenbild
kennen und setzen sich mit dieser Geschichte auseinander.

! Teilrahmenlehrplan Evangelische Religion — Rheinland-Pfalz,
2010

2 Lutherbibel revidiert 2017 Psalm 136,4-9

3, Wundergeschichten” von Bernd Kollmann in Handbuch
Bibeldidaktik — Mirjam und Ruben Zimmermann utb 2010;
S. 213-221

Foto: RPI
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Zur Vorbereitung des Spiels

Die sechs Aufgaben werden als Stationen in der Klasse
aufgebaut. Der Brief, der in der Rahmengeschichte vor-
kommt, wird ausgedruckt. Die Schatztruhe wird geflillt
und mit einer Haspe und sechs Schléssern verschlos-
sen bereitgestellt. Mdglicher Inhalt der Kiste kdnnte
z. B. sein: Legematerialien, um im Anschluss an das
Escape-Game die biblische Geschichte zu erzéhlen.
Es kdnnte aber auch Obst flir einen Obstsalat enthal-
ten sein, den man mit der Klasse gemeinsam zubereitet
oder ein ,Gutschein” flr einen Spaziergang oder einen
Ausflug in die Natur.

Der Start mit der Rahmengeschichte (M1)

In der Forderschule werden Schatzkiste und Brief auf
dem Schulgeldnde versteckt. Nach dem anfénglichen
Ritual wird die Rahmengeschichte bis zur Entdeckung
der Schatzkiste erzahlt. Nachdem Schatztruhe und Brief
(M2) auf einem Gang Uber den Schulhof entdeckt wor-
den sind, wird der Brief vorgelesen und die Rahmenge-
schichte beendet. Alternativ kdbnnte man zu Beginn der
ersten Stunde Schatzkiste und Brief in die Kreismitte
legen und mit einem Tuch bedecken. Die Rahmenge-
schichte wird erzahlt bis die Kinder in der Geschichte
beides entdecken, und das Tuch an dieser Stelle gellf-
tet.

Nun heiBt es Ratsel 16sen

Die Schuler:innen werden in Kleingruppen von 3-4 Kin-
dern eingeteilt, mit der sie alle 6 Ratsel I6sen sollen. Jede
Gruppe erhalt einen Laufzettel (M9), auf dem sie die
Lésungen bzw. Zahlencodes eintragen kann. Auf dem
Laufzettel wird die Startaufgabe der Gruppe vermerkt,
indem das Zahlenschloss ihrer Aufgabe markiert ist. In
den Férderschulklassen werden die Kleingruppen von
einer padagogischen Fachkraft oder der Lehrkraft be-
gleitet und unterstitzt, wenn es notwendig ist. Das erste
Ratsel kann auch in der Lerngruppe gemeinsam gelost
werden, bevor die einzelnen Gruppen sich an die weite-
ren Ratsel machen.

Die sechs Rétsel

Griines Schloss - Fiihlen (M3a-b)

In 3 Fuhlkisten sind unterschiedliche Naturmate-
rialien (Nuss, Stein, Muschel). Jeder Kiste muss
ein Bild oder ein Fuhlsdckchen mit dem gleichen

Gegenstand zugeordnet werden. Auf jedem
Flhlsackchen oder der Bildkarte befindet sich
eine Zahl, so dass man den dreistelligen Zahlen-
code fUr das Schloss erhalt.
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Graues Schloss - Horen (M4a-b)

An dieser Station liegt eine Aufgabenkarte mit
zwei Tierbildern und einem Wasserfall bereit und
Karten mit QR-Codes. Hinter den QR-Codes ver-
bergen sich die passenden Gerausche. Mit einem
Tablet werden die Gerdusche angehort. Die Karten
mit dem QR-Code mussen den Bildern zugeord-
net werden. Auf den Karten befinden sich wieder
Zahlen, so dass man den passenden Code fur das
graue Schloss erhalt, wenn alle Gerausche richtig
zugeordnet wurden.

Rotes Schloss - Riechen (M5)
Auf der Aufgabenkarte dieser Station sind drei Bil-

der mit Pflanzen/ Obst abgebildet. Diesen miUssen
Geruchsdosen zugeordnet werden, die mit Zahlen
versehen sind.

Gelbes Schloss — Schmecken (M6a-b)

Sauer, suB3 oder scharf, das ist hier die Frage. Bil-
der von Ingwer, Zitrone und Banane mussen den
passenden Smileys auf der Aufgabenkarte dieser
Station zugeordnet werden. Um sicher zu gehen,
sollten Geschmacksproben dieser Lebensmittel
bereit liegen.

Blaues Schloss - Sehen (M7a-b)

An dieser Station sollen Tiere Lebensraumen zu-
geordnet werden. Auf der Aufgabenkarte befinden
sich ein Bild von einer Wiese, einem Wald und ei-
nem Teich. Wo leben Frosch, Eule und Schmetter-
ling? Die Tierbilder mit den Zahlen auf der Ruck-
seite werden den Lebensraumen zugeordnet, und
schon erhélt man den passenden Code.

Schwarzes Schloss — Mein Korper

und Bewegung (M8)

Hier gilt es, Bewegungsaufgaben im Sitzen, Ste-
hen und Liegen auszufuhren. Am Ende jeder Auf-
gabe ist eine Frage zu beantworten. Die Losungen,
jeweils eine einstellige Zahl, ergeben den Zahlen-
code fur das schwarze Schloss.

Zu jeder der Aufgaben gibt es Differenzierungsmdaglich-
keiten (anspruchsvoller oder leichter), so dass sie den
Lernvoraussetzungen der Lerngruppe angepasst wer-
den kénnen. Die genaue Beschreibung befindet sich bei
den einzelnen Materialseiten im Download.



FORDERSTUFE / GRUNDSCHULE

Das Geheimnis der Schatzkiste wird geliiftet

Erst wenn alle Gruppen die Aufgaben geldst haben, wird gemeinschaftlich
die Schatzkiste gedffnet. Hinweis: Die Losungszahlen sind auf M10 zusam-
mengefasst.

Die Schopfungserzdhlung

In einem nachsten Schritt wird mit den Kindern gemeinsam Uberlegt, wo
all das herkommt, was sie in den Stationen entdeckt haben: die Tiere, die
Pflanzen, die Naturgegenstande. Visualisiert wird dies durch die Bilder der
Stationen, die in der Kreismitte oder an der Tafel gesammelt werden. ,Wo
nahm alles seinen Anfang?“, ist die zentrale Frage. Hier werden zun&chst
alle Deutungsmoglichkeiten zugelassen. In einem weiteren Schritt wird die
Geschichte (M11) mit Legematerialien (ggfs. aus der Kiste) erzahlt, und die
Bilder aus den Stationen werden mit in das Bodenbild eingebaut.

AnschlieBend blicken die Kinder auf das Bodenbild und Uberlegen, was sie
besonders auf der Welt mégen und woflr sie dankbar sind. Dies halten sie
auf dem Arbeitsblatt (M12/M13) fest. Alternativ kdnnten auch eigene Fotos
oder die der Stationen auf das Arbeitsblatt aufgeklebt werden, wenn malen
oder schreiben nur eingeschrankt moglich sind.

Damit wurde ein Bogen vom Wahrnehmen und Staunen Uber das Fragen
nach dem Ursprung, zum bewussten Danken gespannt.

Foto: RPI

14

In einer interreligidsen Lerngruppe, besonders im Be-
reich der Forderschulen, kénnte zusatzlich zur Schop-
fungserzéhlung der Bibel noch mit Texten aus dem
Koran gearbeitet werden. Gut geeignet dafiir sind z.B.
Textauszige von S. 12 und 13 aus dem Buch ,Was der
Koran uns sagt® von Hahmide Mohagheghi und Dietrich
Steinwede. Hier werden Suren zu Gott als Schopfer in
leichter Sprache zusammengetragen. Das verbindende
Element ist, dass in beiden Religionen Gott als Schopfer
gepriesen wird und dies den Kindern vermittelt werden
kann.

Moglichkeiten der Weiterarbeit

Die Unterrichtseinheit kann erweitert werden unter dem
Aspekt ,Bewahrung der Schopfung®“. Man geht mit den
Kindern auf Spurensuche, wo die Schépfung geféhrdet
ist und was man als Einzelner zum Umweltschutz bei-
tragen kann. Logo-Nachrichten-Hérer kdnnen hier be-
reits auf Vorwissen zurlckgreifen. Auch ein Projekt wie
Mullsammeln auf dem Schulgeldnde, MUll trennen im
Klassenzimmer oder das Arbeiten im Schulgarten kann
angeschlossen werden.
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Worum es geht:

Im Mittelpunkt der Unterrichtseinheit steht das Nach-
denken Uber die Frage ,,Was ist ein Wunder?“ anhand
der Methode des Theologisierens und der biblischen
Wundergeschichte der Heilung des geldhmten Man-
nes.

Autorinnen:

Dr. Julia Gerth

Studienleiterin RPI Fritzlar
Julia.gerth@rpi-ekkw-ekhn.de

Nadine Hofmann-Driesch
Studienleiterin RPI Nassau
Nadine.hofmann-driesch
@rpi-ekkw-ekhn.de

Klassenstufe:
Jahrgang 3-4

Stundenumfang:
4-6 Stunden

Kompetenzen:

Die Schuler:innen kénnen ...

B mit eigenen Worten sagen, was flr sie ein
Wunder ist und ihre Meinung begrtinden,

B anderen zuhoren und auf deren Aussagen
Bezug nehmen,

B mit anderen zusammen ein Rollenspiel
erarbeiten und prasentieren.

Material:

M1 Erzéhlvorlage

M2 Gedankenkarte

M3-4 |deen und Material flr Rollenspiel
M5 Zeitungsartikel

M6 Reflexionsaufgaben

Foto: RPI

Webseite www.rpi-impulse.de
verflgbar.

GRUNDSCHULE

WAS IST DAS — EIN WUNDER?
MIT KINDERN ZUM WUNDER-
BEGRIFF THEOLOGISIEREN

Julia Gerth und Nadine Hofmann-Driesch

Die Erzé&hlungen Uber die Wunder Jesu sind nicht selbsterklarend, sie
wollen erschlossen — aufgeschlossen werden flr das eigene Lebensver-
stdndnis. Schon die biblischen Autor:iinnen haben dies im Blick gehabt.
Es ging ihnen nicht darum, dass ihre Erzahlungen als Tatsachenberichte
unhinterfragt angenommen werden, sie wollten die Zuhdrerschaft nicht
unbeteiligt zurlcklassen, sondern zu Reaktionen herausfordern. Ein
Staunen, ein Stirnrunzeln, Zweifeln, Neugierde — ein Wundern beim Ho6-
ren wecken. Um den Kindern diese Perspektive der Wundererzahlungen
zu erdffnen, empfiehlt es sich, gemeinsam Uber das Thema nachzuden-
ken und ihnen die Mdglichkeit des eigenen Theologisierens anzubieten.
Das Ziel des religionspadagogischen Ansatzes des Theologisierens ist
es, das theologische Denken der Kinder wahr- und ernst zu nehmen, zu
férdern und anzuregen.

Theologisieren mit Kindern als Gesprachsform im Unterricht

Die Theorie der Kindertheologie entwickelte sich in den 1990er Jahren
aus dem Konzept der Kinderphilosophie und erfreut sich zunehmen-
der Beliebtheit. Sie nimmt die Kinder als Subjekte des eigenen Lernens
und Nachdenkens ernst und betrachtet sie theologisch gesprochen als
Ebenbilder Gottes, die sich unmittelbar zu Gott und religidsen Fragen
in Beziehung setzen kénnen. Die Lehrkraft wird zur Gespréachsleitung -
zum Gegenuber; sie gibt den Kindern Resonanz und erdffnet geschitzte
Gesprachsraume. Das Einhalten vereinbarter Gesprachsregeln' ist daftr
unbedingt erforderlich und foérdert gleichzeitig eine demokratische Kultur
innerhalb der Lerngruppe.

Der Ablauf eines theologischen Gesprachs:

1) Gesprachsregeln vereinbaren

2) Impuls: offene Frage

3) Gedankengange austauschen

4) Abschluss: Erkenntnis bezogen auf den Einstiegsimpuls
B5) kreative Phase der Weiterarbeit an der Fragestellung

Diese Methode bedeutet fur das Erzahlen von Wundergeschichten:

Um weiterhin die Moglichkeit des eigenen Nachdenkens Uber das Thema
zu bewahren, soll die Wundererzahlung aus den Evangelien moglichst
deutungsoffen® gehalten werden und es sollen keine abschlieBenden
Verstandnishinweise einflieBen.

Zur eigenen Vorbereitung des theologischen Gesprachs empfiehlt es
sich, eine eigene Gedankenkarte zum Thema bzw. zur Ausgangsfrage
anzulegen (M2). So verschafft sich die Lehrkraft einen eigenen Uberblick
und eine inhaltliche Landkarte. Mit dieser im Gepack lasst sich ein Ge-
sprach sicherer begleiten, weitere Aspekte ansprechen, eigenes Wissen
einspielen oder tiefergehende Fragen einbringen.

" Zu den Gesprédchsregeln des Theologisierens siehe auch
RPI_Impluse_1-2017_07_Der_Gotteskoffer.pdf

2 Dazu siehe auch Martina Steinkthler und ihre Hinweise zum Erzéhlen biblischer
Geschichten RPI_Impluse_1-2020_06_Grundsatzartikel.pdf
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GRUNDSCHULE

Nun ganz konkret:

Die Gesprachsrunde im Sitzkreis wird er6ffnet, indem auf die lei-
tenden Gespréachsregeln verwiesen wird. ,Alles, was gedacht
werden kann, darf auch gesagt werden. Alle Aussagen durfen
hinterfragt werden. Nur der mit dem Sprechzeichen (z.B. ein Wu-
schelball) darf sprechen.” Das Sprechzeichen geht in ungelbteren
Gruppen zunachst immer wieder an die Gesprachsleitung zurtck.
Die Ausgangsfrage wird benannt: ,Was ist ein Wunder?“ und auf
einer Karte visualisiert in die Mitte gelegt.

Die Gesprachsleitung begleitet die Gedankengange der Kinder
auch durch Ruckfragen oder durch gegenseitiges Aufeinanderbe-
ziehen.

Z.B. ,Woher weif3t du das?*, ,Hast du das schon mal so erlebt?*
oder ,Julian sagt es so, und du siehst das ganz anders. Was sagen
die anderen Kinder dazu?“

Wenn der Gesprachsgang absehbar dem Ende zugeht, lautet eine
Sanduhr die letzten 5 Minuten ein. So kann Wichtiges vielleicht
doch noch zur Sprache gebracht werden.

Das gemeinsame Gesprach schlieBt mit einer Abschlussrunde.
Jedes Kind erhélt nochmal die Moglichkeit, sich zu &uBern. ,\Was
habe ich erkannt? Was denke ich jetzt?“

Danach verschriftlichen die Kinder ihre momentane personliche
Antwort auf die Frage: ,Was ist ein Wunder?*

Im Anschluss daran erzahlt die Lehrkraft die Geschichte ,Jesus,
ein Mann und ein Loch im Dach” (M1). Die Geschichte nimmt kei-
ne Perspektive innerhalb der Erzahlung ein, sondern eréffnet eine
Draufschau auf das erzahlte Geschehen.

Der Impuls ,Was wohl die Leute gedacht haben, die dabei gewesen
sind?“ ertffnet den Raum fUr Reaktionen der Zuhodrerschaft. Wun-
dern, staunen, glauben, zweifeln — alles ist mdglich. Was erzahlen
die Figuren in der Geschichte (Ruth, Amos, Mira, Lea) von dem,
was sie erlebt haben, wenn sie nach Hause gekommen sind, in der
Nachbarschaft oder im Freundeskreis? Anhand eines Rollenspiels
soll diesen Gedanken nachgegangen werden. M3 enthalt Informa-
tionen zur Anleitung eines Rollenspiels fur die Lehrkraft sowie eine
Hinfihrung, M4 Aufgabenstellung und Rollenkarten fur die Hand
der Schuler:innen. Das Setting des Rollenspiels ist ein Gespréach
zwischen den Beteiligten am nachsten Tag auf dem Markplatz.

Die Rollenspiele mit den unterschiedlichen Perspektiven werden
in Kleingruppen entwickelt, eingetibt und spéter der Klasse vor-
gespielt.

Was kdnnte am n&chsten Tag in der Zeitung gestanden haben?
(M5)

Im weiteren Verlauf schreiben die Schuler:innen einen entsprechen-
den Zeitungsartikel. Auch diese werden der Klasse prasentiert.

Zum Abschluss der Einheit wird erneut Uberlegt, was individuell als
Ergebnis festgehalten werden kann. Was ist fur mich das Beson-
dere an der Geschichte? Was ist fir mich das Wunder in dieser
Geschichte? (M6)

Was wurde direkt nach der Gesprachsrunde festgehalten? Was
wUrde ich nun antworten auf die Frage, was ein Wunder ist?

Auch daruber erfolgt ein kurzer Austausch in der Lerngruppe.

[ WAs 1T EIN WUNDER? |

[ was passierT HiER? |

EI.AUBEN UND WUNDE:\

# Was ist zuerst: Glaube oder

# Was verstehen wir im Alltag als
Wunder?

# Was ist theologisch ein Wunder?

# Gibt es auch Wunder ohne Gott?

# kénnen Menschen Wunder

machen?
# Warum kann Jesus das?
# 5ind Wunder blo Marchen?
# Ist das alles ein Trick?
# Kann man alles doch

irgendwie erklaren?
# Wunder = Zufall?

[ pasBesonpere |

# was ist das Besondere in der
Geschichte? (Mut der Freunde,
Heiliung des Gelamten, Reaktion
der Menschen...)

# Was ist ungewdhnlich?

4
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# Was genau passiet hier eigentlich?
# erzahlt die Geschichte, wie genau
Jesus das Wunder wirkt?

# welche Perspektiven gibt es?

f
“WUNDER

Gedankenkarte zum Theologisieren

[ mrention |

# Warum erzahlt Markus die
Geschichte so?

# was ist die Botschaft des Textes?

# Was ist die Botschaft fur dich?

# wie konnte ein "Motto” lauten?

—

Wunder?

# Kann ein Wunder den Glauben
wecken?

Kann ich Wunder nur als solche
erkennen, wenn ich bereits glaube

(“Brille")?
[ REAKTIONEN 1’6‘:

% swelche Reaktionen sind
denkbar?

# warum reagieren nicht alle
gleich?

# wie wlrden Menschen wohl
heute reagieren?

# wie wirdest du reagieren?

DAS UNERKLARLICHE
VERSTEHEN

# was macht es mit uns, wenn wir
etwas nicht verstehen?

# was hilft beim Verstehen?

# muss man ein Wunder
unbedingt verstehen?

# kann man nur an Wunder
glauben, wenn man sie erklaren
kann?
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Worum es geht:

Gott wirkt: Wunder. So heit die gesamte Unter-
richts-Einheit mit Drittklasslern, die wissen wollten,
ob Jesus zaubern kann. Drei Wundergeschichten aus
dem NT stehen dabei im Mittelpunkt: die Heilung des
blinden Bartimaus, die Speisung der 5000 und die
Sturmstillung. Immer geht es darum, dass Wunder
konkrete Taten des guten, souverdnen Schopfergottes
sind, die Menschen heilen, retten und zum Leben fiih-
ren. Die Sturmstillung erleben die Kinder als Bibliolog
mit Erzahlfiguren. Diese Methode kreativer Bibelaus-
legung vereint die beiden didaktischen Prinzipien der
Einheit — gutes Erzéhlen (Narrativitat) und Moglichkei-
ten der Perspektiviibernahme.

Autorin:

Marina Schwabe
Grundschullehrerin an der
Friedrich-Ebert-Schule in Hanau
Bibliologin, Bibliolog-Trainerin und
Mitglied im Netzwerk Bibliolog
marina.eva.schwabe@gmail.com

Klassenstufe:
Jahrgang 3-4

Stundenumfang:
eine Doppelstunde fir die Erzahlung der Sturmstillung

Kompetenzen:

Die Schiler:innen kénnen ...

B die Geschichte der Sturmstillung als Erfahrung
von Menschen mit Jesus deuten (deuten und
verstehen),

B im Bibliolog mégliche Geflihle, Gedanken
und Erfahrungen der erzéhlten Figuren durch
perspektivisches Reden ausdriicken (ausdriicken
und gestalten),

B in der Auseinandersetzung mit den Wunder-
geschichten und mit der Frage nach Bedurftigkeit,
Wundern und Heil in ihrem Leben auch eigene
Geflihle und Gedanken wahrnehmen
und ausdriicken (personale Kompetenz,
Selbstwahrnehmung).

Material:
M1 Symbolkarten fiir die Reflexion

Die Materialien sind auf unserer
Webseite www.rpi-impulse.de
verflgbar.

GRUNDSCHULE

GOTT WIRKT. WUNDER: WIESO
FURCHTET IHR EUCH?

Wie Grundschulkinder im Bibliolog das Wunder der
Sturmstillung erleben

Marina Schwabe

Wunder im Religionsunterricht

Die eine oder andere Lehrkraft macht vielleicht gerne einen Bogen um
dieses Terrain. Was, wenn die Kinder wissen wollen, wie genau das Wun-
der passiert ist? Was, wenn sie es nicht glauben kénnen? Und nicht zu-
letzt die Frage: Wie stehe ich selbst als Religionslehrer:in zu Wundern?
Eine Unterrichtseinheit braucht also eine gute Vorbereitung und ein re-
flektiertes eigenes Standing. Die Einheit ,Gott wirkt: Wunder® folgt dem
Ansatz, Wunder weder rational noch rein symbolisch oder metaphorisch
zu ,erklaren® sondern sie als konkrete Taten des heilenden, souveranen
Schopfergottes zu behandeln.!

Kann Jesus zaubern? Die Konzeption der Einheit

LKann Jesus eigentlich zaubern?*, wollten meine Drittklassler:innen wis-
sen. Sie haben schon Jesus-Geschichten gehort. ,Mehr davon®, war
ihr Wunsch. Und offensichtlich mehr, in denen es um die unerklarlichen
und faszinierenden Taten Jesu geht. Wundererzahlungen sind natdrlich
keine reinen ,Zaubergeschichten®. Sie sind Erzéhlungen mit lebensfor-
derlichem Hoffnungs-, Protest- und Befreiungspotential.? Unfassbares
passiert in ihnen, das aber immer nur aus einem Grund: Gott wirkt, und
er will Gutes flr seine Geschopfe. Wunder erzéhlen von einer erlebten
und erfahrenen Wirklichkeit®, die doch Spielraum flr Deutungen lasst.
Deswegen geht es vor allem darum, dass die Kinder in die Erzéhlungen
eintauchen, sie nacherleben, erspielen, interpretieren und weiterdenken.

Was ist eigentlich ein Wunder?

,Das ist ja wunderbar.“ — ,Es ware ein Wunder, wenn das klappt.” — ,\Was
flr eine wundervolle Idee!“. Das Wort ,Wunder* ist Kindern aus der All-
tagssprache recht gelaufig. Aber was ist eigentlich ein Wunder? Um
darlber ins Gesprach zu kommen, lege ich verschiedene Bildimpulse
aus — darunter ein Embryo, eine Blute oder die Aufnahme eines Flug-
zeugcrashs, bei dem alle 155 Reisenden Uberlebten. Ist das ein ,echtes
Wunder*, ,vielleicht ein Wunder” oder ,kein echtes Wunder*, kreuzen die
Schller: innen auf einem Arbeitsblatt an.® Wir haben eine erste Basis,

" Vgl. u.a. Béttrich, Christfried. (2001): Themen des Neuen Testaments in der
Grundschule. Ein Arbeitsbuch fiir Religionslehrerinnen und Religionslehrer.
Stuttgart.

2 Vgl ebd., S. 152.

3 Vgl. Alkier, Stefan (2015): Die Wunderdiskussion und die notwendige
Problematisierung des Wirklichkeitsbegriffs. In: Ders./Popoiu, loan (Hg.):
Wunder in evangelischer und orthodoxer Perspektive. Kleine Schriften des
Fachbereichs Evangelische Theologie. Leipzig, S. 11-43.

4 Vgl. Autschbach, Martin: Wunder entdecken. Wie biblische Wundergeschichten
unser Leben verdndermn. Online im RPI-Materialpool unter:
https.//material.rpi-virtuell.de/material/wunder-entdecken/#more

5 Idee aus: Autschbach, Martin (2016): Wundergeschichten neu entdecken.
Kreative Materialien flr die Grundschule. Géttingen.
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um miteinander ins Gesprach zu kommen und Fragen zu
notieren. In der Gruppe kristallisiert sich schon jetzt die
Erkenntnis heraus, dass Wunder etwas Gutes sind, dass
sie Menschen guttun und dass sie sich nicht erklaren
lassen.

Heil werden — satt werden — angstfrei werden:
Die Auswahl der Geschichten

Drei Wundergeschichten des NT erleben wir gemeinsam
— ein Heilungswunder, ein Speisungs- oder Geschenk-
wunder und ein Rettungswunder. Es sind die Begeg-
nung Jesu mit dem blinden Bartimaus (Mk 10,46-52), die
Speisung der 5000 (Mk 6, 30-44) und die Sturmstillung
(Mk 4,35-41). Bei allen drei Geschichten geht es darum,
dass die Kinder sich den Protagonistiinnen nahern dur-
fen, Uber deren Gedanken und Geflhle nachdenken. Bei
Bartimaus geschieht das mithilfe von Psalmworten. Die
Geschichte von der Speisung der 5000 erleben wir aus
der Sicht von zwei teilnehmenden Kindern. Zur Sturm-
stillung biete ich einen Bibliolog mit Erzahlfiguren an.

Nach jeder der drei Erzahlungen ergénzen die Kinder in
ihren individuellen Lern-TagebUtchern den Satz ,Das Wun-
der an der Geschichte ist fir mich, dass ...". Die Schi-
ler:innen erhalten zudem das Angebot, aus den Wunder-
geschichten Schilsse flir ihr eigenes Leben zu ziehen: Sie
bekleben zur Speisung der 5000 ein Plakat mit ,Broten
des Lebens* (Was brauche ich zu einem guten Leben,
was macht mich ,satt“?). Sie vertiefen ihre Einsichten zu
Blindheit anhand des Bilderbuchs ,Wir verstehen uns
blind“ (F.J. Huainigg/V. Ballhaus), in dem ein Blinder ei-
nem verloren gegangenen Madchen den Weg nach Hau-
se weist. Zur Sturmstillung gestalten die Schuiler:innen in
ihrem Lern-Tagebuch eine Seite mit Wellen (,Das macht
mir Angst*“) und Booten (,Wer oder was mir Mut macht®).

Jiinger, was mochtest du Jesus jetzt am liebsten
sagen? Ein Bibliolog zur Sturmstillung

Der Bibliolog zur Sturmstillung ermdglicht den Kindern
in besonderer Weise, die biblische Geschichte als fein
komponierten Text mit erzahlerischer Dramaturgie zu er-
leben und die Wirkkraft des Wunders wahrzunehmen,
indem sie sich in die handelnden Figuren hineinverset-
zen. Bibliolog, in den 1980er Jahren in US-Amerika von
dem judischen Psychodramatiker und Literaturwissen-
schaftler Peter Pitzele entwickelt, ist eine kreative und
partizipative Methode, die Bibel auszulegen: Ich lese
den biblischen Text, unterbreche ihn an einigen Stellen
und befrage dann eine der biblischen Figuren. Die Kin-
der antworten als diese Figur. Sie bringen deren mog-
liche Gedanken und Geflhle zum Ausdruck, versetzen
sich also in die Geschichte hinein. Dabei entsteht eine
Vielfalt an Deutungen. Das Besondere ist, dass ich die
Bedeutung jeder Aussage unterstreiche, indem ich sie
mit eigenen Worten wiederhole (echoing) und manchmal
Rickfragen stelle (interviewing). Den Bibliolog begleitet
ein Bodenbild mit Erzéhlfiguren, die ich entsprechend
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der Handlung bewege und stelle — ein visueller Anker
und gleichzeitig eine Ermutigung fur stillere Kinder, die
die Figuren bei einigen Rollen zum Sprechen in die Hand
nehmen durfen.

Unser Bibliolog startet mit einer kurzen Hinfuhrung in die
Geschichte: Jesus hat am See Genezareth den ganzen
Tag Uber zu den Menschen gesprochen und sie gelehrt.
Am Abend fordert er seine Junger auf, zum anderen Ufer
des Sees zu fahren. Hier durfen die Kinder das erste Mal
als Andreas, einer der Junger, sprechen. Was hélt er von
Jesu Plan? Die Kinder zeigen schon in der ersten Rol-
le ihr Einflhlungsvermogen in die Geschichte: ,Das ist
doch ganz schon gefahrlich, es ist ja auch schon bald
Nacht, meint einer. ,Der will sich bestimmt ein bisschen
ausruhen und am anderen Ufer weiter Wunder tun®, er-
géanzt eine andere. Ein weiteres Kind ist ein Andreas, der
zwar nicht weiB, warum Jesus das jetzt tun will, ,aber er
will ja eigentlich immer Gutes, also ist das schon okay.”
Die Junger und Jesus fahren los, ein flrchterlicher Sturm
kommt auf. Das Boot flllt sich bereits mit Wasser, Je-
sus aber schlaft hinten im Boot. Die Junger wecken
Jesus, dieser bringt den Sturm mit seinem Befehl ,Sei
stilll zur Ruhe. ,\Warum habt ihr solche Angst? Habt ihr
denn immer noch kein Vertrauen?“, fragt Jesus seine
Juinger. Die sind zum Teil noch gar nicht so weit, darauf
antworten zu kdnnen, zu sehr hangt ihnen das Erlebte
in den Knochen. ,Ich bin gerade Ubelst irritiert”, bringt
es ein Schuler auf den Punkt. ,Das kann kein Mensch,
dass Sturm und Wasser auf ihn héren. Ist er vielleicht gar
kein Mensch?, formuliert ein anderes Kind eine hdchst
theologische Frage. Andere Kinder erbitten als Jinger
auf sehr menschliche Art Verstandnis bei Jesus: ,lch
vertraue dir ja, Jesus, aber ich habe so etwas noch nie
erlebt, das war so gefahrlich gerade!”

Zum Schluss darf eine weibliche Rolle sprechen, die zu-
gleich einen ersten Raum fUr Reflexion bietet: Rahel, die
Frau am Ufer, der ein Junger am Abend nach dem An-
legen alles erzahlt, was er gerade erlebt hat. Die Kinder
kdénnen die entsprechende Erzahlfigur zum Sprechen in
die Hand nehmen. Ganz unterschiedliche Rahels kom-
men jetzt zu Wort, eine Vielfalt an Deutungen entsteht:
,Das ist unmdoglich, ich kann das nicht glauben®, meint
ein Kind. Ein anderes sagt: ,Jesus hat doch schon viele
Wunder getan, ich kann mir das gut vorstellen.”

Am sicheren Ufer, mit ein wenig Abstand zu Ort und Zeit
des eigentlichen Geschehens, endet der Bibliolog. Ein
ausflhrliches , Aussteigen” aus den Rollen (in der Metho-
de Deroling genannt) bringt die Kinder wieder zuriick ins
Hier und Jetzt. Dies kann durch mehrfaches Ausspre-
chen (Wir sind jetzt wieder hier in unserem Klassenraum)
oder auch durch Koérperibungen (Rollen ,abstreifen”)
geschehen.

Die Eindrlicke waren intensiv, es muss jetzt eine Mdg-
lichkeit zum Ausdruck geben. In einer Gesprachsrunde
durfen die Kinder fragen, erz&hlen, benennen, was sie
beschaftigt. Verschiedene Symbole geben ihnen dabei
Impulse, doch auch jeder andere Beitrag zum Erlebten
ist willkommen (M1).
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Jesus kann das halt einfach: Ein theologisches
Gesprach tiber Wunder

»~Warum hat der Jesus denn nur geschlafen?”, fragt ein
Kind. Ich gebe die Frage in die Gruppe, woraufhin den
Kindern verschiedene Grlinde einfallen. Diese beziehen
sich teilweise auf die konkrete Situation (,Er war halt
einfach mide.") oder auf eine mogliche Erprobung (,Er
wollte bestimmt testen, ob die Junger ihm vertrauen.”)
Andere Kinder stellen ansatzweise die Idee einer Got-
tesbeziehung heraus: ,Er hat bestimmt gebetet und dar-
auf vertraut, dass die Junger inn schon wecken werden,
wenn etwas ist." ,Er wusste ja, dass Gott sie nicht im
Stich lasst.” Ich fuhre ergédnzend an, dass man ja eigent-
lich nur schlafen kann, wenn man ,echt entspannt” ist
und sich keine Sorgen macht.

Die Kinder sind sich einig, dass das Wunder an der Ge-
schichte ist, ,dass Jesus den Sturm stillt”. Sie fragen sich
auch, wie genau das geschehen konnte. Ein Kind flhrt
die Bartimaus-Geschichte an: ,Jesus kann das halt ein-
fach, der hat ja auch gemacht, dass Bartim&us wieder
sehen konnte.“ Ich erganze, dass wir auch in der Barti-
maus-Geschichte und bei der Speisung der 5000 nicht
genau erfahren, wie Jesus Wunder wirkt. In diesem Zu-
sammenhang auBern die Kinder noch einmal, dass es ,ja
schon krass ist, wenn jemand dem Sturm etwas befehlen

Bodenbild mit Erzéhlfiguren; Foto: Autorin
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kann.” Ich erklare, dass es tatsachlich fur die Menschen
damals etwas ganz Besonderes war, wenn jemand Uber
das Wetter und die Natur gebieten konnte, da dies allein
Gott vorbehalten war. Es sind groBBe Fragen, die da auf-
kommen, und es sind sicherlich groBe Antworten, die die
Kinder geben, Theologie in einfachen Worten.

Wie es weitergeht

In einer Einzelarbeitsphase zum Schluss der Stunde hat
noch einmal jede:r die Gelegenheit, im Lern-Tagebuch
aufzuschreiben, was das Wunder an der Geschichte
war. Alternativ kdnnten die Kinder an dieser Stelle auch
einen Tagebucheintrag als Junger verfassen, der das Er-
lebte noch einmal Revue passieren lasst, das Gebet ei-
nes Jungers nach der sicheren Ruckkehr schreiben oder
ein Bild zur Geschichte malen. Eine Zusammenfassung
oder ein Lehrsatz sind nicht ndtig und nicht angebracht.
»~Jeder hat etwas zu sagen®, lautet schlieBlich das Motto
des Bibliologs. Ein Appell an den Pluralismus, ein Be-
kenntnis zur Auslegungskompetenz aller.

Einen Bibliolog zu schreiben und durchzufihren, will und
sollte gelernt sein. Daflr gibt es spezielle Kurse, zu de-
nen man sich auf der Seite des Bibliolog-Netzwerks an-
melden kann (www.bibliolog.org).
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Worum es geht:

Anhand der Thematik ,Wunder* setzen sich die Schi-
lerinnen und Schiiler mit dem Verhaltnis von Glauben
und Wissen auseinander. Ein modernes Fallbeispiel
sowie verschiedene Fachtexte werden durchdacht
und bearbeitet, um eine Antwort auf die Frage zu for-
mulieren, ob man im 21. Jahrhundert noch an Wunder
glauben kann.

Autorin und Autor:

Nadine Moritz

Lehrerin fur Ev. Religion, Ethik und
Mathematik im Hochtaunuskreis
nadine.moritz@schule.hessen.de

Klassenstufe:
Jahrgang 10/ E-Phase

Stundenumfang:
ca. 6-8 Schulstunden

Kompetenzen:

Die Schiiler:innen kénnen ...

B eine eigene Definition fur den Begriff
Wunder formulieren,

B das Verhaltnis von ,glauben” und
,wissen“ diskutieren,

B sowohl Standards der naturwissenschaftlichen
Arbeitsweise als auch unterschiedliche
Maoglichkeiten der Wunderdeutung erarbeiten,

B untersuchen, inwiefern sich Glaube und
Naturwissenschaft widersprechen,

B beurteilen, inwiefern man heute noch an
Wunder glauben kann.

Material:

M1 Ein Unfall — drei Sichtweisen

M2 Glauben oder Wissen?

MB3a Wie arbeitet die Naturwissenschaft?
M3b Das Netz des Physikers

M3c Das Hoéhlengleichnis von Platon
M3d Peter Kliemann Textauszug

M4 Zitate Glaube und Wissen

Die Materialien sind auf unserer
Webseite www.rpi-impulse.de
verfligbar.

SEKUNDARSTUFE |

KANN MAN HEUTE NOCH AN
WUNDER GLAUBEN?

Eine Unterrichtssequenz zum Thema
»Glauben und wissen®

Nadine Moritz

,<Glauben” und ,wissen” — diese beiden Begriffe werden haufig nicht mit
einem ,,und”, sondern mit einem ,,oder” verbunden, somit als Gegenséatze
wahrgenommen: Schdpfung oder Evolution? Wunder oder Zufall? Gott
oder die Wissenschaft? Menschen suchen nach Orientierung und Wahr-
heit und stellen sich existentielle Fragen: ,Wer bin ich?, ,Was ist Wirk-
lichkeit?" und ,Woran orientiere ich mich?“ sind Beispiele daflir. Ebenso
hinterfragen Schulerinnen und Schiler Ansichten, die ihnen durch ihre
Sozialisation vorgegeben wurden, und sind sich (scheinbar offensicht-
lichen) Widersprichen zwischen verschiedenen Wirklichkeitsdeutungen
bewusst. Sie erleben im Alltag insbesondere durch die Medien, dass
Glaube und Naturwissenschaft sich ausschlieen.

Im Rahmen dieser Unterrichtssequenz soll dieser Konflikt zwischen
»glauben® und ,wissen” mit Bezug auf den Begriff ,Wunder® ndher unter-
sucht werden. Den Schulerinnen und Schilern soll ermdglicht werden,
,divergierende Denkstrukturen (Wissenschaftsglaubigkeit vs. Sinnsuche)
miteinander ins Gesprach* (Menzel 2005, S. 124) zu bringen und ihre Dia-
logfahigkeit zu férdern. Hierbei sollen auch facherverbindende Aspekte
aufgegriffen werden. Die Schulerinnen und Schuler nehmen den Konflikt
zwischen Glaube und Naturwissenschaft und die Vielzahl an Positionen
wahr. Sie durchdenken verschiedene Perspektiven auf die Wirklichkeit
und reflektieren die eigene Meinung zum Thema ,Wunder*.

Lernschritt 1: Ein Unfall — unterschiedliche Sichtweisen —
Wunder oder Technik?

Die Unterrichtssequenz wird mit einem Fallbeispiel erdffnet: Drei fiktive
Personen berichten Uber einen Unfall, den sie miterlebt oder von dem sie
gehort haben (M1). In Gruppen bearbeiten die Schilerinnen und Schler
dazu die Aufgaben 1-3 auf dem Arbeitsblatt. Durch dieses Fallbeispiel
werden die Schulerinnen und Schuler direkt zu Beginn dafir sensibili-
siert, dass man vermeintlich wundersame Ereignisse unterschiedlich
deuten kann. Die Schulerinnen und Schuler lernen anhand des konkreten
Beispiels unterschiedliche Sichtweisen kennen und setzen sich mit deren
Widerspruchlichkeit auseinander. Im Plenum werden die Ergebnisse der
Gruppen besprochen. ,Fur die einen ist es ein Wunder. Fir die anderen
ist es Technik. Wenn Martina und Lukas, die Aussage von Heiko héren
wulrden, was wirden sie dann denken?“ Die Schilerinnen und Schu-
ler beschreiben das technische Wissen von Heiko und die persdnlichen
Wahrnehmungen von Bewahrung bzw. Rettung von Martina und Lukas.

Die Lehrkraft bringt mit der Grafik M2 die Begriffe ,Glauben* und ,Wis-
sen” ins Spiel. Eine erste Diskussionsrunde entspinnt sich: Was kénnen
wir wissen? Was ist im Unterschied dazu ,Glaube“? Die fiktiven Personen
Martina und Lukas sprechen von einem Wunder. Zu welchem Bereich
gehort dieser Begriff — Glaube oder Wissen?
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Lernschritt 2: Ein Wunder — was ist das?

Was man unter dem Begriff ,Wunder” versteht, kann sehr unterschiedlich
sein. In Einzelarbeit formulieren daher die Schilerinnen und Schuler ihr per-
sonliches Verstandnis. Alternativ kann der Begriff auch mithilfe eines Akro-
stichons naher bestimmt werden. In einer Partner- oder Gruppenarbeit und
anschlieBend im Plenum werden die unterschiedlichen Vorstellungen gegen-
Ubergestellt und verglichen.

Mit Ruckgriff auf das Fallbeispiel und die Grafik aus Lernschritt 1 wird die
Frage entwickelt, ob man heute noch an Wunder glauben kann, wo wir doch
ein so umfangreiches Wissen Uber die Welt zur Verfligung haben. Diese soll
in den n&chsten Lernschritten ergrindet und bearbeitet werden.

Lernschritt 3: Was kénnen wir wissen?

Die Schulerinnen und Schiler bearbeiten in Kleingruppen zunachst die
Wahrnehmung und Grenzen des naturwissenschaftlichen Erkennens an-
hand von M3a und M3b. Ihre Ergebnisse halten sie auf einem Plakat grafisch
anhand einer Mind Map und einer Skizze fest.

Die Plakate werden im Plenum prasentiert und besprochen.

Die These des Arbeitsschrittes wird diskutiert: ,Unser (naturwissenschaftli-
ches) Erkennen ist begrenzt.”

In einem nachsten Schritt wird M3c gemeinsam gelesen. Die Szene wird im
Groben nachgestellt. Kennen die Jugendlichen Beispiele aus ihrem Leben,
wo die eigene Wahrnehmung so eingeschrankt sein kann, wie es das Gleich-
nis erzahlt?

Lernschritt 4: Glaube und Naturwissenschaften schlieen sich aus?

Die Schulerinnen und Schuler lesen den Textauszug von Peter Kliemann
(M3d) ,Fangt der Glaube da an, wo das Wissen aufhért?” Die Lerngruppe
tauscht sich Uber das historische Verhéltnis von Glaube und Naturwissen-
schaft aus. Handelt es sich um ein ,Vorurteil“, wenn der Glaube im Wider-
spruch zu objektiver Wissenschaft gesehen wird? Stichworte sind: Wissen-
schaftsglaubigkeit, Rolle von ethischen Fragen im naturwissenschaftlichen
Arbeiten, Beweisbarkeit.

WISSEN >

M2
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Lernschritt 5: Wie Wunder in der Bibel
verstanden werden kdnnen

Anhand des Grundsatzartikel von Bernd Kollmann aus
diesem Heft gibt die Lehrkraft einen kurzen Einblick in
die unterschiedlichen Etappen der Wunderdeutung.
Wunder in der Bibel wurden zu unterschiedlichen Zeiten
unterschiedlich verstanden. Heute unterscheidet man
vor allem zwischen Wunder als Geschichten vom Glau-
ben, Geschichten, die zum Handeln anleiten sollten und
Geschichten, die von Hoffnung und VerheiBung erzéh-
len.

Welche Wundergeschichten kennen die Jugendlichen
und wie kénnen sie diesen drei Kategorien zugeordnet
werden? Wahlweise kann man auch unterschiedliche
Wundererzahlungen einbringen und in Kleingruppen zu-
ordnen lassen.

Lernschritt 6: ,,Kann man heute noch an Wunder
glauben?

Bezogen auf die Anfangsfrage werden in Kleingruppen
Argumente pro und contra gesammelt. Anhand der Fish-
bowl-Methode wird im Anschluss daran die Frage dis-
kutiert.

Lernschritt 7: Wie denken die Lernenden jetzt?

Am Ende der Einheit wird die Grafik vom Beginn (M2) ba-
sierend auf den eigenen Erkenntnissen modifiziert bzw.
weitergemalt. Ferner kdnnen verschiedene Zitate (M4),
die die Begriffe ,glauben® und ,wissen” zueinander ins
Verhaltnis setzen, in Form von Placemats diskutiert wer-
den oder als Grundlage von Positionierungen genutzt
werden (welchem Zitat kdnnen die Schuilerinnen und
Schiiler jetzt zustimmen und welchem nicht?).

Verwendete Literatur:

B Baumann, U./ Schweitzer, F. (Hrsg.): Religionsbuch
Oberstufe, Cornelsen, Berlin 2006.

B Baumann, U./ Schweitzer, F. (Hrsg.): Religionsbuch
Oberstufe, Cornelsen, Berlin 2014.

B Kliemann, P.: Glauben ist menschlich. Argumente
fUr die Torheit vom gekreuzigten Gott, Calwer,
Stuttgart °2001.

m Menzel, B.: Die Frage nach dem Anfang — facher-
Ubergreifendes Lernen, in: Baumann, Ulrike (u.a.):
Religionsdidaktik. Praxishandbuch flr die Sekundar-
stufe | und Il, Cornelsen Scriptor, Berlin 2005,

S. 117-133.

B Rupp, H./ Reinert, A. (Hrsg.): Kursbuch Religion
Oberstufe, Calwer/ Diesterweg, Stuttgart/
Braunschweig 2010.
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Worum es geht:

Wundergeschichten sind zentrale Elemente religidser
Traditionen. In Judentum, Christentum und Islam gel-
ten Wunder als Zeichen géttlicher Existenz. Sie zeigen
G'ttes' Wirken und laden dazu ein, die Welt mit ande-
ren Augen zu sehen. Wunder regen zum Nachdenken
Uber Glauben, Wirklichkeit und Hoffnung an. Zudem
eroffnet die Beschaftigung mit drei Wundergeschich-
ten aus den genannten Religionen ein weiteres Ver-
standnis flr verschiedene Glaubensvorstellungen und
fur religiose Vielfalt in unserer pluralen Gesellschaft.

Autorinnen:

Sandra Abel

Studienleiterin RPI Frankfurt
Sandra.abel@rpi-ekkw-ekhn.de

Anke Tréomper
Studienleiterin RPI Kassel
Anke.troemper@rpi-ekkw-ekhn.de

Mitarbeit:
Dr. Ulrike Offenberg
liberale Rabbinerin in Hameln

Serdar Ozsoy
Rektor als Ausbildungsleiter, Studienseminar GieBen

Klassenstufe:
Jahrgang 5-7

Stundenumfang:
ca. 8 Stunden

Kompetenzen:

Die Schiler:innen kénnen ...

B Wunder als Ausdruck religioser Weltsicht
und goéttlicher Macht deuten,

B religidse Texte unter sprachlich-symbolischen
Aspekten analysieren,

H religiose Inhalte auf ihre Lebenswelt beziehen,

B Offenheit fir religidse Deutungen und deren
Bedeutung flir andere zeigen,

B Ambivalenz und Geheimnisvolles als Teil
religiéser Erfahrung erkennen,

B Vielfalt und religiése Unterschiede
akzeptieren und wertschatzen.

Material:

M1 Lapbook: Impulse, Fragen und Anregungen
M2 Ein Wunder ist fur mich ...

M3 Bastelanleitung Brillen

M4  Arbeit mit der Rose

M5 Wise Guys: ,Romanze”

M6 Eine Wundergeschichte aus dem Judentum
M7 Eine Wundergeschichte aus dem Christentum
M8 Eine Wundergeschichte aus dem Islam

M9 Kreative Aufgaben zur Auswahl

M10 Eine moderne Wundergeschichte

mam  Die Materialien sind auf unserer

e amen  \Webseite www.rpi-impulse.de
i verflgbar.

INTERRELIGIOS

WUNDER - GEHEIMNISSE DES
HIMMELS

Blitzlichter aus den abrahamischen Religionen

Sandra Abel und Anke Trémper

Wundergeschichten sind zentrale Bestandteile religitser Uberlieferun-
gen. Sie vermitteln grundlegende Vorstellungen von G'tt, Glauben und
Weltdeutung. Im Wunderverstandnis der Religionen Judentum, Chris-
tentum und Islam gibt es Uberschneidungen. Etwa darin, dass Wunder
Zeichen gottlicher Macht sind und G'ttes Wirken in der Welt als Méglich-
keit mitgedacht wird. Zugleich haben die drei Religionen ein je spezifi-
sches Verstandnis von Wundern. Im Judentum besteht die Vorstellung,
dass Wunder allein durch G'ttes Hand geschehen. Sie durchbrechen
die gewohnte Abfolge unseres Erlebens und Uberschreiten die Geset-
ze der Natur. Besonders Naturwunder zeigen das souverane Handeln
G'ttes, indem sie unerwartet und ohne Vorwarnung in die geordneten
Ablaufe der Welt eingreifen. Das Wunderverstandnis im Christentum ist
unter anderem geprégt von der Uberzeugung, dass G'tt durch Wunder
seine Gegenwart in der Welt sichtbar macht. Diese Wunder werden als
Zeichen der heilvollen Macht G'ttes verstanden und verweisen auf das
Reich G'ttes, das mit dem Wirken Jesu begonnen hat, aber noch nicht
vollendet ist. Im Islam gilt der Koran selbst als das zentrale Wunder, weil
seine Schonheit als direktes Zeugnis G'ttes betrachtet wird. Es gibt auch
weitere Wundererzéhlungen, die Muhammed zugeschrieben werden.
Entscheidend ist die Uberzeugung, dass Wunder die Existenz G‘ttes be-
weisen. Wunder wirken Menschen nie aus eigener Kraft, sondern stets
G'tt durch sie.?

Wundergeschichten erzéhlen Unglaubliches und bergen Geheimnisvol-
les. Sie verweisen auf eine bessere Welt, die in den Alltag hineinwirken
kann. Sie laden dazu ein, G'ttes Wirken in der Welt zu entdecken oder als
Maglichkeit mitzudenken. Gerade ihre Spannung und Ambivalenz kén-
nen Gesprachsanlasse fur Schiler:innen bieten — Uber Glauben, Wirk-
lichkeit, Mut und Hoffnung.3#

" Aus Respekt vor judischer Tradition verwenden wir in dieser Einheit die
Schreibweise ,G'tt". Im Judentum gilt der Gottesname als heilig und wird oft
nicht ausgeschrieben. Diese Form soll religidse Sensibilitédten achten und einen
wertschatzenden Umgang férdern.

2 Quelle: Deutschlandfunk; Wunderglaube im Islam; Gott wirkt in der Natur/
Paula Schrode im Gesprédch mit Anne Francgoise Weber/25.09.22
(https.//'www.deutschlandfunkkultur.de/paula-schrode-islam-koran-
wundertaten-100.html)

3 vgl. Zimmermann, Ruben, Religion 5-10/Heft 12/2023

4 In der Verwendung der Wundererzéhlungen gilt es, auf die verschiedenen
Textverstandnisse der Schriften zu achten. Wéhrend in der christlichen
Religionspéadagogik ein kreativer Umgang mit Texten didaktisch geboten ist,
ist dies von judischer und muslimischer Seite aus nicht eindeutig gegeben.

Die Unterrichtsmaterialien orientieren sich deshalb an deutschsprachigen
Veroffentlichungen, die sich an Kinder und Jugendliche wenden. Dies ist zum
einen die Auswahltora von Hanna Liss und Bruno Landthaler, in der sich der
Text der Tora ,ohne Zusatz von Legenden, Verniedlichungen und anderen
Kunstgriffen” kindgerecht gestaltet findet. Es ist zum anderen das Lesebuch fir
Kinder, Jugendliche und Erwachsene ,,40 Geschichten aus dem Koran®, in dem
koranische Geschichten von Halima Krausen aus den verschiedenen Suren
zusammengesetzt werden, ,damit sie leichter gelesen und so zu Hause, in der
Schule oder in der Gemeinde verwendet werden kdnnen*.
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Lernwege eréffnen

Zu Beginn bekommen die Schiler:iinnen ein Lapbook®,
das die Einheit begleitet. Nach jedem Lernschritt emp-
fiehlt es sich, Zeit flr Eintragungen ins Lapbook ein-
zuplanen (M1). Uber eine Wortsammlung zum Thema
~Vunder” wird an das Thema herangefuhrt. Mit Hilfe ei-
ner Mentimeter-Wordcloud (www.mentimeter.com) kdn-
nen spontane Ideen und Reaktionen grafisch sichtbar
gemacht werden. Die Fragestellung lautet: ,Wo taucht
das Wort ,Wunder* Uberall auf?

1. Lernschritt: Ein Wunder ist fiir mich ...

Daran anschlieBend beschéaftigen sich die Schler:innen
vertiefend mit ihrem Verstandnis von dem, was flr sie ein
Wunder ist. Je nach Zusammensetzung der Lerngruppe
bieten sich zwei Moglichkeiten an: Die Schiler:innen no-
tieren ihre Gedanken und Ideen auf vorbereitete ,Bliten”,
die am Ende zu einer Sonnenblume zusammengeflhrt
werden oder es wird ein ,Blitzlicht* durchgefuhrt, um die
Gedanken und Ideen der Schiler:innen wahrzunehmen
(M2).

2. Lernschritt: Durch welche Brille schaust du?

Im ersten Lernschritt wurde deutlich, dass sich Wun-
der-Vorstellungen unterscheiden kdnnen. Méglicherwei-
se standen sich in den Gesprachen auch unterschiedli-
che Weltsichten gegenuber. Die Frage liegt nahe, ob sich
ein religidser und ein rationaler Weltzugang gegenseitig
ausschlieBen. Die verschiedenen Weltzugange sollen
nun mit Hilfe von Ubungen erfahrbar gemacht werden,
ohne sie dabei zu bewerten oder gegeneinander aus-
zuspielen. Als Hilfsmittel dienen verschiedene gebastelte
Brillen (M3). Das kénnen ,Gefuhlsbrillen sein, ,Forscher-
brillen®, ,Vernunftbrillen®, ,Religionsbrillen®, ,Symbolbril-
len, ...!

beigott moglich  Wundersame verwondlung

wunderkerze wunder gibts immer wieder
glouben bewegt

das wundervon bern g[bt es |mmer Wleder

wunderhlbsch

o wu nderbar..:

ein bloues wunder erleben .
' | wunderheilung

ver-wunderlich

jiest
11N o~

‘ Vv '4 Al 1A
- so einwunder

wundert(te Wunderllch wunderra wunderschon

bewundernswert

wunder der natur zeichen und wunder

wundergeschichten wunder geschehn

5 Ein Lapbook ist eine kreative und interaktive Lernform, bei der Schdlerinnen und
Schiler Inhalte zu einem Thema in einem selbst gestalteten Faltbuch présentieren. Es
besteht meist aus einem groBen Faltkarton, in den kleinere Elemente wie Klappkarten,
Taschen, Miniblicher oder Drehscheiben eingeklebt werden. Vorlagen finden sich im
Internet.

5 Die parallele Textstelle in der christlichen Bibel ist Exodus 16, 1ff.

7 Erzéhl es deinen Kindern. Die Torah in 5 Banden. Band 2, S. 63ff.
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Die Schuler:iinnen bekommen das Foto einer Rose und
den Arbeitsauftrag (M4). Sie bearbeiten die Aufgaben mit
verschiedenen ,Brillen®. Die herausgefundenen Aspekte
werden anschlieBend prasentiert. Dabei wird deutlich:
Unterschiedliche Sichtweisen ergénzen sich und schlie-
Ben sich nicht aus. Eigene Erlebnisse und Beobachtun-
gen der Schuler:innen kénnen danach eingebracht und
unter verschiedenen Blickwinkeln (,Brillen) betrachtet
werden.

Dieser Lernschritt kann ersetzt oder vertieft werden
mithilfe des Lieds ,Romanze“ von den Wise Guys (M5).
Beim Lesen in verteilten Rollen und mit verschiedenen
,Brillen* werden die im Text enthaltenen Weltsichten fuir
die Schuler:innen besonders greifbar. So kann das Ge-
sprach Uber das Zusammenspiel von Glauben, Wissen-
schaft und Gefluhl vertieft werden.

3. Lernschritt: Wundergeschichten im
Christentum, Judentum und Islam

Die Schdler:innen lernen drei Wundergeschichten aus
den abrahamischen Religionen kennen. Durch die ,Bril-
lenexperimente® sind sie sensibilisiert fur unterschiedli-
che Deutungen und Schwerpunkte. Die Erzahlungen
stehen exemplarisch fur Wunder, die Hoffnung, Heilung
und Vertrauen ausdricken. Die drei Wundergeschichten
kdnnen erzahlt, gestaltet oder als Stationen- bzw. Grup-
penarbeit angeboten werden. Nach dem (Vor-)Lesen
folgt jeweils eine Austauschphase, in der die Schler:in-
nen die Botschaft der Geschichte erschlieBen. Zur Ver-
tiefung stehen verschiedene Angebote zur Weiterarbeit
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(M9) bereit. Als Ergebnissicherung gestalten sie zu jeder
Geschichte einen Beitrag fUr ihr Lapbook.

Eine Wundererzahlung aus dem Judentum

Wasser- und Brotwunder auf der
Wiistenwanderung

Das Volk Israel wird auf der Wustenwanderung durch
trinkbares Wasser und die Gabe von Brot in seinem
Durst und Hunger, aber auch seiner Erschdpfung, Be-
durftigkeit und Ungeduld gesehen und gerettet®. Die
Schdler:iinnen lesen einen Textauszug aus der Kinder-
torah’ (M6) gemeinsam oder in Einzel- oder Partner-
arbeit. Durch die Austauschfragen soll der Blick der
Schuler:innen auf die Perspektive des Volkes und G'ttes
Wirksamkeit in ihrer Situation geleitet werden, sodass sie
Botschaft(en) der Geschichte erkennen und formulieren
kénnen. Die Aufgabenstellung ist so formuliert, dass eine
Verknipfung zur Lebenswelt der Schiler:innen ermdg-
licht wird. Im Anschluss wahlen sie eines der Angebote
zur kreativen Vertiefung aus (M9).

Eine Wundererzahlung aus dem Christentum

Die Hochzeit zu Kanaan

Die Lehrkraft kann die Erzahlung entweder vorlesen oder
frei wiedergeben® (M7) — aus der Sicht eines Kindes, das
zunachst keine Freude an der Feier empfindet, dann je-
doch miterlebt, wie sich die Stimmung durch das Han-
deln Jesu und ein geheimnisvolles Ereignis grundlegend
verandert. Wird dazu in Stationen gearbeitet, lesen die
Schuler:innen die Geschichte eigenstandig. Die kindli-
che Perspektive ermdglicht es den Schuler:innen sich
gut in die Situation hineinzuversetzen und eigene Ge-
danken und Geflihle zu entwickeln. Nach dem Vorlesen
wird besprochen, was in der Geschichte passiert ist. Die
Lehrkraft lenkt die Aufmerksamkeit der Lernenden auf
die zentralen Wendepunkte: die Stimmung, die sich von
festlich zu enttduscht und &rgerlich wandelt — begleitet
von Schuldzuweisungen —, den drohenden Abbruch des
Festes und schlieBlich die plétzliche Veradnderung durch
das Eingreifen Jesu. Als Stationenarbeit flhren die Schu-
ler:iinnen dieses Gesprach in Partner:innenarbeit. Im An-
schluss wahlen sie eines der Angebote zur kreativen Ver-
tiefung aus (M9).

Eine Wundergeschichte aus dem Islam

Muhammeds néchtliche Reise nach Jerusalem

Muhammed erhalt mit der nachtlichen Reise von Mekka
nach Jerusalem eine Art ,Belohnung’ fUr seine prophe-
tischen Muhen, den einen G'tt in einer polytheistischen
Gesellschaft zu etablieren und erlebt etwas ganz Be-
sonderes (M8)°. Mit dieser Auszeichnung wird deutlich,
dass G'tt die Macht hat, seinen Propheten eine solche
Reise erleben zu lassen. Er bestatigt Muhammed somit
als seinen Gesandten und sich selbst als G'tt. Durch die
Beschreibung eines besonderen Reittieres, das ,Burag’
genannt wird, dem Wiedersehen vorhergegangener
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Propheten sowie dem Eintauchen in ,Geheimnisse des
Himmels' kann die Phantasie der Schiler:innen angeregt
werden. Nach der Erarbeitung der Geschichte mit M8
kann dieser Schritt mit den kreativen Aufgaben aus M9
vertieft werden.

4. Lernschritt: Biindelung der Ergebnisse

Nun werden die bisherigen Lernergebnisse gebundelt
und gesichert. Im Plenum vertiefen Gesprachsimpulse
wie ,Liegt etwas Geheimnisvolles in den Wunderge-
schichten?“ oder ,Was sagen Wunder Uber G'tt?* die
Auseinandersetzung. AnschlieBend verfassen die Schu-
ler:innen eine eigene moderne Wundergeschichte (M10),
die exemplarisch im Erzahlcafé prasentiert werden kann.
Sie Uberarbeiten ihr Lapbook und erganzen fehlende In-
halte, ausgewahlte Beitrdge k&nnen vorgestellt werden.
Zur Reflektion Uber den eigenen Lernfortschritt kdnnen
Aufkleber zu Beitrdgen geklebt werden, die zu wichtigen
Erkenntnissen gefuhrt haben und die besonders schwer
und besonders leicht gefallen sind. Ein abschlieBendes
Unterrichtsgesprach dartber beendet die Einheit.

8 Da die christliche Bibeldidaktik stark vom Erzdhlen gepragt ist, wird die biblische

Geschichte hier aus einer anderen Perspektive frei nacherzahlt.

9 vgl. Krausen, Halima/ Gloy, Andreas/ von Braunm(hl, Susanne: 40 Geschichten
aus dem Koran. Ein Lesebuch fur Kinder, Jugendliche und Erwachsene.

Kallmeyer in Verbindung mit Klett 2022, S. 129, leicht modifiziert.
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Worum es geht:

Ausgehend von ihrem jeweils personlichen Zugang
zum Thema Wunder setzen sich die Schiler:innen
exemplarisch mit neutestamentlichen Wunderge-
schichten auseinander, auch mit unterschiedlichen In-
terpretationsmdglichkeiten. Ein Interview mit Prof. Dr.
Riggemeier bietet eine weitere theologisch Auseinan-
dersetzung. AbschlieBend werden die jungen Erwach-
senen ermutigt, erneut ihren personlichen Zugang zur
Thematik zu reflektieren.

Autor:innen:

Petra Hilger

Studienleiterin RPI Marburg
Petra.Hilger@rpi-ekkw-ekhn.de

Dr. Mark Linden
Studienleiter RPI Fulda
Mark.Linden@rpi-ekkw-ekhn.de

Klassenstufen:
E2, Q1

Stundenumfang:
3-4 Doppelstunden

Kompetenzen:

Die Schiler:innen kénnen ...

B ausgewahlte neutestamentliche Wunder-
geschichten wahrnehmen und methodisch
reflektiert auslegen (W1, D2),

B ausgehend von Wundergeschichten eigene
Gottesvorstellungen beschreiben und
einordnen (W4),

B theologische Sekundértexte analysieren
und auslegen (D2, D5),

B den Anspruch Jesu fur das eigene Handeln am
Beispiel einer Wundergeschichte reflektieren (U3),

B sich urteilend mit religionskritischen Positionen
und Interpretationen von Wundergeschichten
auseinandersetzten (U5).

Material:

MO Paraglider

M1 Biblische Wundergeschichten

M2 ,Meine“ Wundergeschichte

M3 Verschiedene Deutungen

M4 Wunder im Neuen Testament: Interview mit
Prof. Dr. Jan Riggemeier

M5 Meine Deutung

Webseite www.rpi-impulse.de
verflgbar.
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ZWISCHEN HIMMEL UND ERDE:
WUNDER ALS ZEICHEN DES
REICHES GOTTES

Mehrperspektivische Anndherungen an
Wundergeschichten im Neuen Testament

Petra Hilger und Mark Linden

1. Wundertexte zwischen Deutungsschubladen
und Wirklichkeitsfrage

Biblische Wundererzahlungen faszinieren und provozieren zugleich. Im
schulischen Kontext begegnen wir oft etablierten Zugdngen mit ihren
Starken und Schwachen: Die historisch-kritische Exegese beleuchtet
Gattung und Sitz im Leben, betont jedoch selten den spirituell-heilsge-
schichtlichen Aspekt. Psychologische Lesarten zeigen die symbolische
Dimension innerer Heilung, vernachlassigen aber oft theologische oder
gesellschaftliche Bezlge. Feministische und befreiungstheologische An-
satze richten den Blick auf Macht, Befreiung und Gerechtigkeit, wahrend
Zeichencharakter und Vollmacht Jesu manchmal in den Hintergrund tre-
ten. Woértliche Deutungen betonen die Historizitéat, Ubersehen jedoch zu-
weilen den zeichenhaften Gehalt und die Symbolkraft der Wunder.

Einseitige Zugange bergen die Gefahr, Wundergeschichten zu instrumen-
talisieren und zu Vehikeln der eigenen Weltanschauung zu machen. Zudem
bleiben die Schiler:innen durch die vorgegebenen fertigen Deutungen
passiv und bekommen nicht selbst die Mdglichkeit, eigene Deutungser-
fahrungen zu machen." Im Religionsunterricht der Oberstufe geht es um
das Arbeiten mit wissenschaftlich anerkannten Methoden. Ziel muss es
dabei sein, die Sinnpotentiale biblischer Texte offenzulegen und zugleich
ein Bewusstsein fur die eigene Perspektivitat zu férdern. Die Schuler:innen
sollen erkennen, dass jede Sichtweise sowohl Starken als auch Begren-
zungen hat. So wird die eigene Perspektive beweglicher: Sie kann besta-
tigt, erweitert oder kritisch hinterfragt werden. Auf diese Weise entfalten
Wundertexte ihre — intellektuelle, spirituelle und didaktische Spannbreite

Paraglider; Foto: Petra Hilger

! Tatséchlich stehen hinter allen Deutungen weltanschauliche Vorentscheidungen:
Kann Gott, der Schépfer, in seine Schépfung eingreifen, und wenn ja, wie? Handelt
er heute anders als damals? Und welchem Zweck dient géttliches Handeln, oder
welche Absicht verfolgte der Autor, als er Jesus Wundertaten zuschrieb? Solche
Grundannahmen pragen die Wahrnehmung der Wundertexte oft stérker, als es im
Unterricht sichtbar wird.
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und werden zu offenen Raumen, in denen eigene Deutun-
gen entstehen kénnen.

2. Rezeptionsdsthetisches Lesen:
Der Text im Dialog mit seinen Lesern

Neuere Ansatze wollen den Lesenden und ihren Eindru-
cken, Erkenntnissen und Zugangen zum Text mehr Ge-
wicht geben. Die Deutung eines Textes ist mehr als die Fra-
ge nach der Intention des Autors oder der Autorin. Vielmehr
entsteht ein Kommunikationsprozess zwischen Lesenden
und Text. Das Verstehen entwickelt sich erst im Dialog
zwischen beiden. Dabei zeigt sich: Texte bergen mehr
Sinnpotenzial, als der Autor bewusst hineingelegt hat, wie
Moisés Mayordomo-Marin betont.? Ist damit Roland Bart-
hes’ (1915-1980) These von 1967 bestatigt? ,Die Geburt
des Lesers ist zu bezahlen mit dem Tod des Autors.” Dies
geschieht, wenn der Dialog abbricht — wenn weder Leser
noch Text oder verschiedene Deutungsmethoden in ein
offenes, fortwahrendes Gesprach treten dirfen. Die Kom-
munikation endet, sobald einseitige Zugange zum Text ver-
absolutiert werden. Dabei gilt es zu bedenken: Sowohl ein
rationalistisches Vernunftdogma, das jeglichen Transzen-
denzbezug ausschlieBt, als auch eine relativistische Belie-
bigkeit (,Das muss jeder fur sich selbst entscheiden” oder
»Anything goes") kdnnen Absolutheitsanspriiche erheben.
Solche Haltungen rauben den spannendsten Diskussionen
und Unterrichtsgesprachen ihre Dynamik, weil sie die auf-
richtige Suche nach Wahrheit ersticken.

Texte besitzen Strukturen, die das Lesen lenken — doch
die Leser:innen bleiben aktiv an der Sinnkonstruktion be-
teiligt. Gleichwohl sind der ,Auslegungsgegenstand und
der Ausleger voneinander zu unterscheiden, weil dem
Auslegungsgegenstand als solchem mit Respekt und
Anerkennung seiner Andersheit zu begegnen ist* Gera-
de deshalb geht es darum, im Gespréach zu bleiben — die
Leser:in, den Text, geeignete Deutungsmethoden und
Gesprachspartner:iin aus Geschichte und Gegenwart
ernst zu nehmen.

FUr den Religionsunterricht bedeutet das: Schiler:innen
werden als handelnde Subjekte wahrgenommen, die
sich auf den Text einlassen und eigene Deutungshori-
zonte einbringen. Dabei muss der Unterschied zwischen
willktrlicher Sinngebung und textverantwortlicher Deu-
tung thematisiert werden.

3. Den Deutungshorizont weiten und klassische
Auslegungen einbeziehen

Die klassische biblische Position versteht Wunder als
Zeichenhandlungen (Joh 20,30f), die die Vollmacht Jesu
bezeugen und zum Glauben flhren sollen. Sie dienen
nicht der Selbstdarstellung, sondern verweisen auf Got-
tes Wirklichkeit und Handeln in der Welt.

Neuere theologische Ansétze, etwa der britische Neu-
testamentler N. T. Wright (*1948), kntpfen daran an. Fur
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Wright sind Wunder keine punktuellen Eingriffe Gottes, sondern Hinweise
darauf, dass das Reich Gottes bereits in Raum und Zeit anbricht. Menschen
sollen als ,Kdénigskinder* an seiner Ausbreitung mitwirken. Wrights Fokus
liegt nicht auf der Frage, wer in den Himmel kommt, sondern darauf, wie
der Himmel zu den Menschen kommt bzw. wie Gott durch Menschen seine
Schopfung heilt und erneuert.

Wunder als Vorboten der Neuschdpfung lassen Gottes Sieg Uber Krankheit,
Sunde und Tod punktuell aufscheinen und rufen zum Handeln im Sinne des
Reiches Gottes auf, auch wenn sie sich menschlicher Verfugbarkeit entzie-
hen. Fur den Religionsunterricht ist das fruchtbar: Die Lernenden richten ih-
ren Blick vom einzelnen Ereignis auf die gréBere Erzahlung. Welche Hoffnung
eroffnet der Text heute? Was bedeutet es flir das Leben als Christ, wenn in
Jesus der Himmel nicht fern ist, sondern auf die Erde kommt? So werden die
Wundertexte zu Resonanzraumen.

Dieser Ansatz grenzt sich von pentekostalen Strdomungen ab, die Wunder
oft als verfugbar darstellen. Heilungen, Zeichen und ,Durchbriiche® werden
erwartet, manchmal inszeniert und gelten als Beweis eines intakten geistli-
chen Lebens. Doch diese Haltung birgt Gefahren: Sie kann Gott zum Erfll-
lungsgehilfen menschlicher Winsche machen und Ubersteigerte Erwartun-
gen wecken, die leicht in Enttduschung und Selbstvorwirfen enden. Wenn
Wunder méglich sind — warum geschehen sie so selten?

Hier muss der Religionsunterricht ansetzen: Gott bleibt Herr seines Han-
delns. Er ist weder ein ferner Uhrmacher (Deismus) noch ein Automat, der
auf Knopfdruck Wunder vollbringt. Sein Handeln folgt Weisheit, Liebe und
Heilswillen, auch wenn es sich unserem Zugriff entzieht. Die scheinbare Sel-
tenheit von Wundern bleibt ein ungeldstes Problem, fuhrt aber in die Span-
nung zwischen Vertrauen und Annehmen. Schuler:iinnen sollen lernen, mit
dieser Spannung zu leben.

Didaktische Umsetzung im Unterricht

Um der Gefahr der Verengung durch festgelegte Deutungsraster zu begeg-
nen, wird in der Unterrichtsreihe bewusst auf offene Deutungsraume geach-
tet. Die Schler:iinnen sollen nicht nur Positionen nachvollziehen, sondern
eigene Deutungsperspektiven entwickeln und reflektieren. Dabei werden
rezeptionsasthetische Lernprozesse methodisch gefordert.

Einstieg - Hinfiihrung

Die Schuler:innen werden aufgefordert, einen Post-it-Klebezettel zu beschrif-
ten und den Satz ,Ein Wunder ist fUr mich ..." zu vervollstandigen. Je nach
Lerngruppe kann diese Hinflihrung flr einen ersten Gesprachsgang oder zur
Lernstandserhebung genutzt werden. Die Post-its kdnnen an der Tafel gesam-
melt und geclustert werden. Alternativ bzw. ergdnzend kann das Foto eines
Paragliders (MO) als Einstiegsimpuls zur Post-it-Sammlung genutzt werden.

Lernschritt 1: Personliche ErschlieBung einer Wundergeschichte

AnschlieBend wird der Kurs in drei Kleingruppen (A-C) aufgeteilt. Die Gruppe
setzt sich mit der jeweiligen Wundergeschichte auseinander (M1) Die Wun-

2 Vgl. Moisés Mayordomo-Marin, Rezeptionsésthetische Analyse, in: Heinz-Werner
Neudorter, Eckhard J. Schnabel, Das Studium des Neuen Testaments, Wuppertal
2006, S. 418.

3 Roland Barthes: Der Tod des Autors. Stuttgart 2000, S. 192.

4 Stefan Alkier, Neues Testament, Tibingen 20710, S. 111.
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dergeschichten (Sturmstillung, Heilung des Gelahm-
ten, Heilung der blutflissigen Frau/Tochter des Jairus)
unterscheiden sich bewusst in Thema, Lange und An-
spruch. Sie bieten dadurch verschiedene Differenzie-
rungsmaglichkeiten. Die Schuler:iinnen sollen sich eige-
ner Deutungszugange bewusstwerden, bevor sie sich
mit Fremdperspektiven auseinandersetzten. Dabei sind
sich die Autor:innen des vorliegenden Beitrags bewusst,
dass familiare, gemeindliche oder andere Einflisse bei
der Deutung eine zentrale Rolle spielen werden.

Lernschritt 2: Gruppenarbeit zu
Wundergeschichten

Die Gruppenarbeit erfolgt als Gruppenpuzzle. Dabei ist
jeweils eine Person aus der vorherigen ,Expertengrup-
pe” (A-C) Damit kommt die Expertise zu allen gelesenen
Wundergeschichten zur Geltung. Anhand der Arbeits-
auftrage (M2 ,Meine" Wundergeschichte) tauschen sich
die jungen Menschen iber ihre Uberlegungen zu ,ihren
Wundern® aus und finden Unterschiede und zentrale Mo-
tive, die Wundergeschichten verbindet.

Lernschritt 3: Kennenlernen unterschiedlicher
(Be-)Deutungen von Wundergeschichten

Die kurzen Textbausteine und Zitate von M3 kdnnen je
nach Lerngruppe flexibel eingesetzt werden und dienen
einer elementaren Ubersicht zu vier Interpretationsmog-
lichkeiten. Innerhalb der Sequenz bietet es sich an, die
Schuler:innen aufzufordern, die Deutungen auf ihre je-
weiligen Wundergeschichten anzuwenden. Diese Uber-
sicht kann auch unabhéangig von dieser Unterrichtsse-
quenz eingesetzt werden.

Lernschritt 4: ErschlieBung eines Interviews —
Vertiefung der Kenntnisse

Die Schuler:iinnen werden in Gruppen eingeteilt und le-
sen jeweils einen Part des dreiteiligen Interviews (M4).
Sie werden aufgefordert, die Fragen zu ihnrem Teil zu be-
antworten (Differenzierungsmadglichkeiten ergeben sich
durch unterschiedliche Text-Langen und Niveau der Fra-

gen).

Lernschritt 5: Interpretationsschleife —
Uberpriifung der eigenen Deutung

Durch die Kombination von Foto und Arbeitsauftragen
(M5 Meine Deutung) werden die Schler:innen ermutigt,
ihre Deutungen zu Wundergeschichten und damit ihren
maoglichen Lernweg erneut zu reflektieren, auch im Hin-
blick auf das Reich Gottes.

Je nach Lerngruppe kann eine Reflexion Uber die Sou-
veranitat Gottes angeschlossen werden, etwa mit fol-
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gender Fragestellung: ,Wie verandert der Gedanke an Gottes Souveranitat
meinen Umgang mit offenen Fragen und Wundergeschichten die sich mir
(jetzt) nicht erschlieBen?”.

Fazit

Der Religionsunterricht bietet die Chance, Wundererzahlungen als Lernorte
theologischer, ethischer und existenzieller Fragen zu erschlieBen. Es geht
nicht um das Fur oder Wider von Wundern, sondern um die Ermutigung, die
Texte in ihrer Tiefe und Weite ernst zu nehmen. Dabei bleibt der Begriff der
L~Souveranitat Gottes” ein Schlussel — nicht als abstrakte Theologie, sondern
als Einladung, Gott als den Handelnden in einer nicht immer verstehbaren,
aber von Hoffnung durchwirkten Welt zu entdecken. Darlber hinaus sind
Wunder keine Beweise fur die Macht Gottes oder die Frommigkeit des Ein-
zelnen, sondern Hoffnungszeichen fir Gottes kommende Welt.
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Worum es geht:

Von kleinen Alltagsmomenten bis zu groBen biblischen
Erzahlungen: Konfis erkunden, was Wunder bedeuten
— und wie sie selbst ,Wunderfinder:innen“ sein kon-
nen. Kreative Methoden wie eine ,,Wundermaschine®
oder Stationenarbeit helfen, die Unverfiigbarkeit von
Wundern und ihre Bedeutung als Zeichen von Gottes
Nahe zu erschlieBen.

)

Autor:innen:

Claudia Dérfler

Gemeindepadagogin und Dekanats-
jugendreferentin im Dekanat Hungen
claudia.doerfler@ekhn.de

Antje Armstroff
Studienleiterin RPI Marburg
antje.armstroff@rpi-ekkw-ekhn.de

Katja Simon
Studienleiterin RPI Marburg
katja.simon@rpi-ekkw-ekhn.de

Stundenumfang:
3 x 90 Min.

Kompetenzen:

Die Konfirmand:innen kénnen ...

B eigene Erfahrungen des Staunens ausdriicken,

B die Unverfligbarkeit von Wundern wahrnehmen,

B eine ,Wundermaschine“ bauen und deren
Grenzen erkennen,

B biblische Wundergeschichten kennenlernen,

B ein Gespdr fur Alltagswunder entwickeln,

B entdecken, dass Konfis selbst zu
SWunderfindern“ werden kdnnen.

Material:

Youtube-Clip
https://www.youtube.com/shorts/udOn-QCROVA

M1 Materialien und Spriiche fir die
Wundermaschine

M2 Bibelgeschichten

M3 Anleitungen PaperClip, Video, Fotostory

M4 Songtext Alexa Feser ,,Wunderfinder

M5 Bastelanleitung Wundertite und Inhalt

Was es sonst noch braucht:

Mentos Kaudragees, ein Glas Cola, ,,Blume von

Jericho“, blanko Spielkarten, Papierbdgen; Flipchart/

Plakatpapier

Stationen ,Wunderfinder sein“

B Station 1: Abfrage: Plakat, Post-its

B Station 2: Papierbdgen

B Station 3: Lightpainting: abgedunkelter Raum,
Wunderkerzen, Kamera mit langer
Belichtungszeit, Stativ

B Station 4: Stille: Kerzen, BT-Box, meditative Musik

KONFIRMANDENARBEIT

WUNDER: VOM STAUNEN
UND FINDEN

Konfis erschlieRen sich das Thema Wunder

Antje Armstroff, Claudia Dérfler und Katja Simon

Wunder sind ein Lebensthema. Jugendliche staunen Uber kleine und
groBe Dinge: sportliche Leistungen, Freundschaft, Verséhnung, Gesund-
heit. Gleichzeitig kennen sie auch die Enttauschung, wenn das erhoff-
te Wunder ausbleibt. Theologisch geht es um das Spannungsfeld von
Winschen und Erfahrungen, von Machbarkeit und Geschenk. Biblisch
sind Wunder Zeichenhandlungen Jesu, die keine Zaubertricks darstellen,
sondern auf Gottes Reich hinweisen: Heilung, Gemeinschaft, Fllle des
Lebens. In der Konfi-Arbeit erdffnet das Thema einen Zugang zu den
Fragen: Wo erlebe ich selbst Wunder? Was erzéahlen biblische Wunder
von Gott? Wie kdnnen wir heute Wunder entdecken und weitergeben?

1. Konfi-Stunde Wundermaschine bauen

Im Plenum werden den Konfis drei Impulse zum Thema ,Wunder” préa-
sentiert. Anhand dieser Impulse sollen sie selbst auf das Thema der Kon-
fi-Stunde kommen. Die Aufgabe lautet: Was haben die Dinge gemein-
sam? Was |6sen sie aus?

B |mpuls 1: Einen Youbube-Clip zeigen:
https://www.youtube.com/shorts/udOn-QCROVA
B |Impuls 2: Mentos in ein Glas Cola werfen
® Impuls 3: Eine ,,Blume von Jericho*
mit Wasser gieBen.

Die Konfis beschreiben zunachst, was sie wahrgenommen haben. Dann
werden sie aufgefordert Vermutungen anzustellen, was die drei Impulse
verbindet.

Ein Plenumsgespréach fuhrt anschlieBend zu einer Verbindung zwischen
dem Wunderthema und Staunen.

Impuls: Was bringt dich zum Staunen (z.B. die Niagara-Falle, ein gehalte-
ner Elfmeter beim FuBball, die Note 2 in Mathe, ein neuer Highscore, kein
Streit unter den Eltern, eine unterwartete Entschuldigung).

Im Anschluss bauen die Konfis eine ,Wundermaschine”, um zu erfah-
ren, dass Wunder unverflgbar sind und man offen sein muss, um sie zu
empfangen.

Impuls: Wenn ihr eine Wundermaschine bauen wuirdet, wie kénnte die
funktionieren und was musste unten rauskommen?

Ideen und Anregungen zur Maschine finden sich unter M1. AuBBen wird
die Maschine bunt bemalt und beschriftet, z.B. mit der Aufschrift ,Wun-
dermaschine: ein Wunder flr dich”. AuBerdem wird die Zielgruppe be-
schrieben z.B. ,Wunder fir alle mit triilbben Gedanken®, ,Wer will aufge-
muntert werden?”.

Die aus der Wundermaschine herauskommenden Kapseln werden vor-

her bunt gestaltet und mit einem passenden Emoji-Sticker beklebt (Spru-
che in M1). Nach der Fertigstellung wird die Maschine ausprobiert und
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die Sprliche z.B. in Zweiergruppen miteinander geteilt.

Die Konfis entwickeln in Kleingruppen eine einfache
~Vundermaschine. zum Beispiel einen gestalteten
(Schuh-)Karton mit einem Schlitz am unteren Rand,
aus dem nacheinander kleine Zettel gezogen werden
kénnen. Die Bedienung erfolgt Uber eine sehr einfache
Vorrichtung (z.B. Schnur oder Lasche), die mit wenigen
Materialien schnell gebaut werden kann. Die genaue
Ausgestaltung bleibt der Kreativitat der Gruppe Uberlas-
sen.

Nach dem Maschinenexperiment:

Impuls: Wir kbnnen keine Wunder machen. Aber wir kdn-
nen sie vorbereiten, teilen und darauf hoffen. Manchmal
braucht es nur eine kleine Erinnerung, dass etwas Gu-
tes passieren kann. Das kann schon ein kleines Wunder
sein. Und fir manche ist etwas Kleines, eine Begegnung
oder ein Lacheln, ein Wunder. Und jeder Mensch ist ein
Wunder. Du bist wunderbar!

Lied zum Abschluss: Das Privileg zu sein (Text: www.
songtexte.com/songtext/samuel-harfst/das-privileg-zu-
sein-23e91043.html)

2. Konfi-Stunde: Bibelgeschichten

Die hier beschriebene Phase geht davon aus, dass Ju-
gendliche biblische Geschichten nachhaltig kennenler-
nen (handlungsorientierte Didaktik), wenn sie sich kreativ
mit den Geschichten auseinandersetzen. Zur Auswahl
stehen bei den Geschichten (M2) der Seewandel Jesu
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(Markus 6,45-52, Superkraft), die Heilung des blinden
Bartimaus (Markus 10,46-52, see more) und die Spei-
sung der 5000 (Markus 6,33-44, Teamgeist). Andere
Wundergeschichten kénnen hinzugenommen werden.
Die Wundergeschichten (Basisbibel) sind jeweils mit ei-
ner ansprechenden Uberschrift versehen (Superkraft,
see more, Teamgeist). Die Uberschriften werden auf
Loszetteln notiert und die Kleingruppen ausgelost.

Bei den Methoden steht zur Auswahl: Paperclip drehen,
Video im TikTok-Stil herstellen oder Fotostory zusam-
menstellen. Anleitungen finden sich in (M3). Die Produk-
te werden gezeigt und gewdurdigt.

3. Konfi-Stunde: Selbst ein ,Wunderfinder* sein

Im gleichnamigen Popsong von Alexa Faser beklagt die
Kunstlerin, dass die Welt fur Wunder immer blinder wird.
Gleichzeitig ermutigt sie, nur richtig hinzuschauen, um
Wunder zu sehen. Wer mit offenen Augen durch die Welt
geht, wird zu einem/einer Wunderfinder/ Wunderfinderin.

Der Song wird abgespielt und die Konfis lesen den Text
mit (M4). Im Plenumsgesprach wird auf den Inhalt des
Textes und was die Konfis gehdrt haben eingegangen
(z.B. Die Schonheit der Welt ,schdnstes Blau®/ Kinder als
~Vunderfinder mit Fantasie/ Aktivwerden ,Wir kdnn'n
mehr tun, als den Sinn suchen. Wir kénn‘n den Sinn ge-
ben.”). Im Anschluss sind die Konfis eingeladen, selbst
auf Entdeckungsreise zu gehen und sich als ,Wunder-
finder” zu erleben. Dazu werden vier Stationen vorberei-
tet, die sie sensibilisieren, mit offenen Augen und Herzen
dem Wunderhaften im Alltag zu begegnen. Zwei dieser
Stationen kdnnen flexibel in gegentberliegenden Ecken
eines groBen Raumes aufgebaut werden.

Station 1 — Abfrage: Hier wird entweder mit einer Flip-
chart, einem Whiteboard oder einem Plakat (zwei bunte
Bogen Tonpapier, die aneinandergeklebt werden) gear-
beitet. Die Uberschrift lautet: Flir welche Wunder sind wir
blind? Jede:r Konfirmand:in bekommt mehrere Post-it-
Zettel und Stifte, notiert die stichwortartigen Antworten
und heftet sie an das Plakat.

Station 2 - Wundertiite: An dieser Station wird eine
Wundertlte gebastelt (Anleitung M5). Die Konfis Uber-
legen, wer ein Wunder gebrauchen kénnte, und ver-
schenken sie an die Person. Die Tute wird gefillt mit
einer SUBigkeit, einem Kressesamen-TUltchen, einem
Mutmach-Spruch, Seifenblasen und einer Wunderker-
ze, die an eine Wunderkerzen-Segens-Karte geheftet ist
(alle Materialien in M5).

Station 3 - Wunderkerze: Die Jugendlichen gestalten
ein sog. Lightpainting. Dabei Uberlegen sie sich ein Sym-
bol, das fur Wunder steht. Das Symbol (z.B. ein Herz) wird
in die Luft gemalt und die Kamera mit Langzeitbelichtung
(8-15 Sek., bitte ausprobieren!) nimmt es auf und lasst
durch die lange Belichtungszeit aus Licht ein Geméalde
entstehen. Der Raum muss komplett abgedunkelt wer-
den kénnen - aber bitte testen, ob alle Konfis komplette
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Dunkelheit aushalten. Dunkle Kleidung
bietet sich an. Weitere ausfihrliche
Tipps und Tricks finden sich hier: www.
thomas-ebinger.de/2014/03/lightpain-

ting-mit-konfis/. G 'i.l:.E':'- H T "@ :
e
Station 4 - Stille: Die Konfis erfahren ' * 7 .
4

hier, dass auch in der Stille Wunder erlebbar sind. Dazu k‘- ;
wird ein Raum abgedunkelt, Kerzen aufgestellt und leise

Musik gespielt werden. Es kann auch die Kirche sein. ;
Bibelverse oder Impulse werden sichtbar, z.B. an einer O
Wascheleine, aufgehangt. Einie Teamer:in betreut die }
Station. Zunachst wird fir Ruhe gesorgt. AnschlieBend \
formuliert sie/ er Fragen und Aussagen, die die Konfis
zum Nachdenken bringen sollen. Dies geschieht lang-
sam und meditativ.

Fragen: Gibt es auch stille Wunder wie z. B.
innerer Frieden, Trost, Hoffnung?
Habe ich in letzter Zeit ein Wunder erlebt?

Wie kann ich ein Wunder finden?

Aussagen: Du bist ein Geschenk fUr diese Welt.
Gott wirkt oft leise — hor hin.

Heute ist dein Tag.

Ideen zur Weiterarbeit

Andacht oder Gottesdienst: Die Wundermaschinen wer-
den ausgestellt, die Filme zu einzelnen Bibelgeschichten
gezeigt und die Produkte der Stationen prasentiert.

;,wunderBAR": Eine wunderBAR im Anschluss an den
Gottesdienst bietet alkoholfreie Cocktails und SuBigkei-
ten. Die Glaser sind vorbereitet und préapariert, so dass
man den Boden nicht sieht. Wenn das Glas ausgetrun-
ken ist, ist der Zettel zu lesen, der von unten an den Be-
cher geklebt ist: ,Du bist wunderbar.” Oder ,Das Leben
ist wunderbar.”

KONFI-MATERIALPOOL - PRAKTISCH
IDEEN VON A BIS 2!

Im Materialpool finden sich eine groBe Auswahl an Themen, praxisnahen Vorlagen und

inspirierenden Ideen — alles Ubersichtlich sortiert und sofort nutzbar. Schauen Sie rein
und entdecken, was die Arbeit bereichern kann!

https:/www.rpi-ekkw-ekhn.de/home/bereiche/rpi-arbeitsbereiche/
konfirmandenarbeit/material/themen-a-z

30 rpi-lmpulse 1|26 | Fachdidaktischer Beitrag


http://www.thomas-ebinger.de/2014/03/lightpainting-mit-konfis/.
http://www.thomas-ebinger.de/2014/03/lightpainting-mit-konfis/.
http://www.thomas-ebinger.de/2014/03/lightpainting-mit-konfis/.
https://www.rpi-ekkw-ekhn.de/home/bereiche/rpi-arbeitsbereiche/konfirmandenarbeit/material/themen-a-z
https://www.rpi-ekkw-ekhn.de/home/bereiche/rpi-arbeitsbereiche/konfirmandenarbeit/material/themen-a-z

Foto: Autor

J SCHUISEE[@O&

SCHULE UND KIRCHE IN DEN
NACHBARSCHAFTSRAUMEN

Bericht von einer Dekanatsgesamtkonferenz

Ein gut geflliter Klassenraum der Beruflichen Schulen
am Gradierwerk in Bad Nauheim, 16 Uhr. Die Gesamt-
konferenz des Dekanats Wetterau sitzt an einem fur sie
ungewohnlichen Ort in Kleingruppen an einem fUr sie
ungewohnlichen Thema. Die Kolleginnen und Kollegen
beugen sich Uber Listen der Schulen in ihren Nachbar-
schaftsraumen. Kreuze werden bei den Schulen gesetzt,
an denen der Nachbarschaftsraum an der Schule pra-
sent ist.

Der Nachbarschaftsraum Bad Nauheim ist an vielen
Schulen vertreten. Beziehungen zu den Schulen sind
eingespielt und erprobt. Kirche hat ihren Ort an Schule.
Trotzdem: an vier von zwolf Schulen fehlt ein Kreuz.

Andere Nachbarschaftsraume haben das Modell des ku-
muliert erteilten Religionsunterrichts gewahlt: ein Kollege
erteilt die Stunden des gesamten Teams an einer Schule.
Das ist gut, denn so er ist an dieser Schule fest verankert
und Teil des Schulteams. Jedoch: Wegen der Konzen-
tration auf eine Schule fehlen an anderen Schulen die
Pfarrpersonen als Lehrkréafte. So fehlt es an Kontakten in
anderen Gemeinden des Nachbarschatfsraumes.

Anita Seebach, Schulamtsdirektorin im Kirchendienst,
leitet an dem Nachmittag zu einer Ubung Uber. Sie spie-
gelt die aktuelle Situation. Hintergrund bilden die Ergeb-
nisse der KMU VI, die besagen, dass der Religionsunter-
richt von den Befragten als entscheidend fur die eigene
religidse Sozialisation erlebt wird (45%), nach der Kon-
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firmation und der Mutter also an 3. Stelle der Einfluss-
faktoren und noch vor z.B. kirchlichen Jugendgruppen.
FUr Seebach und fur Dekan Volkhard Guth folgt daraus,
dass der RU nicht aufgegeben werden darf und wichtige
Kontaktflachen bietet.

Also stellen sie der Konferenz folgende Leitfragen:

B Wie nimmt Kirche den sakularen Raum Schule wahr?

® Wie kann sich Kirche Schule als Handlungsort in
einer Zeit zunehmenden Relevanzverlustes (neu)
erschlieBen?

B Wie kann Kirche Schule als Fenster in die Welt
nutzen?

Auch die Wahl des Versammlungsortes unterstreicht
diesen Blick. Erstmals seit Jahren tagt die Gesamtkon-
ferenz in einer Schule und noch dazu in der gemeinde-
fernsten Schulform, in einer Berufsschule, und nicht in
einem Gemeindehaus.

Ismail Yilmaz, evangelischer Religionslehrer und Sozi-
alpddagoge, und Johannes Hoeltz, Schulpfarrer und
Schulseelsorger, stellen die Zielgruppe der Berufsschii-
ler:innen vor: Manche der Jugendlichen sind konfirmiert,
andere gingen zur Erstkommunion, viele aber sind saku-
lar, haben keinen Bezug zu Kirche oder Religion, manch-
mal schon in der zweiten oder dritten Generation. Weni-
ge sind ausdrtcklich atheistisch, viele eher agnostisch,
oft mit einer diffusen Spiritualitat mit verschiedenen Ver-
satzstlcken. Und dann haben zahlreiche Schuler:innen
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Migrationshintergrund und bringen eine Religion aus ih-
ren Herkunftslandern mit. Oft ist das der Islam in seinen
verschiedenen Auspragungen.

Die Berufsschule bildet die vielfaltige moderne Welt ab,
mit ihren unterschiedlichen Sinnangeboten. Christen-
tum, Kirche, Jesus Christus, Gott — diesen Begriffen
begegnen Jugendliche haufig mit Gleichgultigkeit oder
Skepsis. Das heutige Bild von Kirche ist oft gepragt von
alten Feindbildern. Sie wurzeln nicht selten in Erfahrun-
gen mit autoritarem, dogmatischem oder bevormunden-
dem Verhalten kirchlicher Institutionen in friiheren Zeiten.
Um wieder ins Gesprach zu kommen, missen solche
Vorurteile zundchst erkannt und abgebaut werden. Bei
manchen Schulerinnen und Schulern ist die Sakularisie-
rung so weit fortgeschritten, dass ihnen selbst die Vor-
stellung schwerfallt, sich mit der Frage zu beschéaftigen,
ob es nach dem Tod noch etwas geben koénnte.

Wie gehen Religions-Lehrkrafte mit dieser Ausgangsla-
ge um? Fur Ismail Yilmaz und Johannes Hoeltz ist klar:
RU kann sich nicht in konfessioneller Wissensvermittlung
erschopfen. Der Unterricht muss von den Schuler:innen
ausgehen und an ihrer Lebenswelt orientiert sein. Ge-
rade fUr den Religionsunterricht gilt, dass er ein Bezie-
hungsgeschehen sein sollte. Dabei hilft es, dass an be-
ruflichen Schulen im Klassenverband unterrichtet wird.
Die Vielfalt der Klassengemeinschaft ist selbst der erste
Gegenstand des Unterrichts. Die heterogene Lerngrup-
pe lernt, die unterschiedlichen Positionen, religids oder
nicht religids, wahrzunehmen. Im Héren auf den anderen
erhalten die Schulerinnen die Gelegenheit, sprachfa-
hig zu werden und ihre eigene Position zu formulieren.
Das kann nur gelingen, wenn ein gegenseitiger Respekt
eingelbt wird. In diese Vielfalt, die die Klasse mitbringt,
bringt auch die Lehrperson ihre Position ein, gleichbe-
rechtigt, offen und auf Augenhdhe.

Wie kann Kirche, Gemeinde, Nachbarschaftsraum sich
in der s&kularen Welt einbringen? Schule bietet fir Kirche
den Vorteil einer Geh-Struktur statt einer Komm-Struk-
tur. Die Kinder und Jugendlichen sind schon da, ob im
Unterricht oder nachmittags in der Betreuung. Die Dis-
kussion in der Gesamtkonferenz zeigt, dass sich hier vie-
le Moglichkeiten bieten: kirchliche AG-Angebote in der
Betreuung, Konfirmandenunterricht in der Schule, inter-
religidse Angebote oder auch Beratungs- und Seelsor-
geangebote, gerade auch an kleinen Schulen, die keine
Schulsozialarbeit haben. Die Kantorin kdnnte musikali-
sche Angebote machen. Auch die Ferienbetreuung bie-
tet Méglichkeiten fur kirchliche Jugendarbeit. Und nicht
zuletzt gibt es auch die Méglichkeit Uber die Pflichtstun-
denzahl hinaus Religionsunterricht anzubieten und die
Chance zu nutzen, regelmafBig und intensiv mit Kindern
und Jugendlichen in Kontakt zu sein.

Haben sich friher Projekte und Angebote einfach erge-
ben, da Kirche prasent war und selbstverstandlich als
Ansprechpartnerinnen gesucht wurden, kann Kirche
dies gegenwartig nicht mehr als selbstverstandlich an-
sehen. Kirche muss sich als verlassliches und attraktives
Gegenlber aktiv anbieten. Das bedeutet, dass Kirche
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sich an die Gegebenheiten von Schule anpasst und nicht
umgekehrt. Ein konkretes Beispiel: RU muisste wegen
Abwesenheitszeiten von Pfarrpersonen (bei Konfi-Frei-
zeit 0.8.) nicht ausfallen, sondern kénnte durch eine Kol-
legin aus dem Nachbarschaftsraum verlasslich vertreten
werden.

Ein weiterer Vorteil der neuen Strukturen: Durch sie bie-
tet sich die Moglichkeit, dass Kolleg:innen an die Schule
gehen, die gerne unterrichten.

Zurlck zur Gruppenarbeit: Nachdem die Schulen, an
denen direkte Verbindung in den Nachbarschaftsraum
besteht, angekreuzt wurden, werden jetzt best practice
Beispiele gesammelt. Eine Kollegin erzahlt, dass sie die
Religionslehrkrafte nach Schulschluss regelmaBig in ih-
rem Nachbarschaftsraum zum Essen einladt. Eine Pal-
liativpfarrerin  berichtet von einem Gesprachsangebot
an einer Grundschule, an der zwei Vater von Schilern
verstorben waren. Der Kontakt war Uber personliche Be-
ziehungen zustande gekommen. Um sich nicht auf sol-
che Zufalle zu verlassen, soll es in Zukunft in den sieben
Nachbarschaftsraumen im Dekanat Wetterau Beauftrag-
te fr ,Schule und Kirche' geben. Insbesondere fir Schu-
len, bei denen das Kreuz auf der Liste fehlt, soll es eine
Kontaktperson geben, die verldsslich sicherstellt, dass
das Fenster in die Welt Schule hinein fur Kirche offen-
bleibt oder weit aufgestoen wird.

Johannes Hoeltz, Schulpfarrer und Schulseelsorger
Berufliche Schulen am Gradierwerk

Am Gradierwerk 4-6

61231 Bad Nauheim
schulseelsorge@bsg.wwschool.de
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STOLPERSTEIN HEILUNGSWUNDER

Warum neutestamentliche Heilungsgeschichten im Religionsunterricht ungewollt ab-
leistische Bilder transportieren und wie sie inklusiv erzahlt werden kénnen

Dr. Anna Neumann ist Religionspédagogin an
der Universitat Bielefeld und hat iber un-/
sichtbare Behinderungen bei Lehrkréften
promoviert. AuBerdem ist die Mitgriinderin
des Netzwerkes Dis/Ability und Theologie.

Heilungswunder gehdren zu den bekanntesten bibli-
schen Erzéhlungen und zugleich zu den schwierigsten
im Religionsunterricht. Wenn Jesus ,Blinde sehend*
und ,Lahme gehend® macht, steckt darin eine starke
Botschaft von Hoffnung und Heil. Doch genau diese
Erzahlform lasst mich als Religionspadagogin mit einer
unsichtbaren Behinderung stolpern, denn das Narrativ
deckt sich weder mit meiner Lebenswelt noch der von
unzahligen anderen Menschen mit Behinderung. Im
Gegenteil: Solche Erzahlungen bergen die Gefahr, dass
eine Hierarchie von Behinderung und Nicht-Behinde-
rung entsteht, wenn die Thematisierung von Heilungs-
geschichten das Ideal eines heilen, nichtbehinderten
Kdrpers vermittelt und die Vorstellung transportiert, dass
behinderte Menschen defizitér seien und geheilt werden
mussten, um ganz zu sein und dazuzugehdren.

Was bedeutet also Heilung und wie lassen sich neutes-
tamentliche Wundererzahlungen im Religionsunterricht
thematisieren, vor allem wenn Schuler:innen oder die
Lehrkraft selbst behindert sind und sie sich nicht in Hei-
lungsgeschichten wiederfinden? Was erzahlen Wunder
eigentlich Uber Gott und unsere Vorstellungen von Kor-
pern, Normalitat, Behinderung und Zugehdrigkeit? Hei-
lungswunder fordern nicht nur unseren Glauben heraus,
sondern ebenfalls unsere Didaktik. Aus inklusiver Pers-
pektive und im Licht der Disability Studies missen wir
der Spannung gerecht werden, dass diese Texte sowohl
verwundern als auch verwunden kénnen. Es gilt also,
eigene Behinderungsbilder selbstkritisch zu reflektieren
und eine theologisch inklusive Lesart einzuliben, disabi-
lity-sensible und ableismus-kritische Zugange zu wahlen
und behinderte Menschen und ihre Lebensrealitat nicht
zu Ubergehen. Doch was genau heiBt das eigentlich?

" Der Ableismus-Begriff hat seinen Ursprung in den Disability Studies und geht zurtick
auf Fiona Kumari Campbell, die ihn maBgeblich pragte; vgl. Fiona Kumari Campbell,
Contours of Ableism. The Production of Disability and Abledness, Basingstoke 2009. Im
deutschsprachigen Raum wurde der Begriff von Rebecca Maskos etabliert: Vgl. Rebec-
ca Maskos, Was heilt Ableismus? Uberlegungen zu Behinderung und bdrgerlicher Ge-
sellschatt, in: Arrancal 43 (2010), 30-33; dies., Ableismus und Behindertenfeindlichkeit.
Diskriminierung und Abwertung behinderter Menschen, in: Bundeszentrale fir politische
Bildung (Hg.), Dossier ,,Behinderungen®, https.//www.bpb.de/themen/inklusion-teilha-
be/behinderungen/539319/ableismus-und-behindertenteindlichkeit/ , Zugriff: 13.11.25

2 Vgl. Kammeyer, Katharina/Roebben, Bert/Baumert, Britta (Hrsg.): Zu Wort kommen:
Narration als Zugang zum Thema Inklusion, Stuttgart 2015.
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Unbewusster Ableismus

In der traditionellen Thematisierung neutestamentlicher
Heilungsgeschichten liegt das dramaturgische Zentrum
meist ausschlieBlich auf der Wiederherstellung eines
beeintrachtigten Korpers: Der Blinde sieht, der Lahme
geht, der Aussatzige wird rein. Und genau hier liegt das
Problem, denn damit wird, oft unbewusst und ungewaollt,
eine Normalitdts- und Defizitlogik konstatiert und ein
bestimmtes Menschenbild reproduziert: Ein Mensch ist
sbesser* und gehdrt dann erst dazu, wenn sein Korper
wieder ,funktioniert®. Ein Leben mit Behinderung wird
dadurch abgewertet, ist negativ assoziiert und wird be-
mitleidet oder stigmatisiert. Genau das ist Ableismus'
und trifft behinderte Menschen: Sie héren, dass ihr Le-
ben, in der Logik dieses Narrativs, ein unvollstdndiges
ist. Dabei geht es weniger um einzelne Handlungen,
sondern um strukturelle und gesellschaftliche Denk- und
Handlungsmuster, Macht und Stereotypisierung.

Ableismus idealisiert leistungsfahige, nichtbehinderte
Menschen und setzt Behinderung dagegen mit Unfahig-
keit, Hoffnungslosigkeit und Einsamkeit gleich. Die Folge
ist ein Ungleichgewicht, das sich in Diskriminierung und
Behindertenfeindlichkeit auBern kann.

Ableismuskritik setzt sich mit diesen Denk- und Hand-
lungsmustern auseinander, benennt Ungerechtigkeit und
deckt sie kritisch auf. Ein Ableismus-kritischer Zugang zu
neutestamentlichen Wundererzahlungen fragt nach Hand-
lungssubjekten und stellt dabei fest, dass der Umgang
mit den Erzahlungen padagogisch und theologisch genau
dann problematisch wird, wenn behinderte Menschen zu
passiven Heilungsobjekten werden. Ableismuskritik fragt
danach, wer welche Rolle einnimmt, wer eigentlich zu
Wort kommt und wer nicht.? Ein inklusives Erzahlen ohne
Helden und Opfer braucht handlungsfahige Subjekte, die
sprechen, handeln, fordern und widersprechen. Dabei
entsteht echte Begegnung auf Augenhdhe und nicht von
oben herab. Auch in neutestamentlichen Heilungswun-
dern kénnen diese Begegnungsrdume entdeckt werden,
denn Jesu Wunder geschehen in der Regel im Dialog und
nicht als vereinnahmende Zaubershow.

Didaktischer Impuls: Wie k&nnen neutestamentliche Hei-
lungswunder im Religionsunterricht als Dialog inszeniert
werden? Welche Fragen stellt beispielsweise der Blinde
oder der Gelahmte? Was wollen sie wirklich: sehen oder
gesehen werden? Gehen oder dazugehoren?
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Wunder als soziale Inklusionsereignisse?

LNichts Uber uns ohne uns® — dieser Slogan ist nicht nur
Statement der Behindertenbewegung, sondern fasst
das Anliegen der Disability Studies pragnant zusammen.
Behinderung wird dabei nicht nur als individuelles und
medizinisches Phanomen, sondern als soziales, histori-
sches und kulturelles Konstrukt betrachtet. Die Forde-
rung nach Teilhabe und Selbstbestimmung steht dabei
im Mittelpunkt und bezieht sich auf alle Bereiche des
gesellschaftlichen Lebens, u.a. auch auf den hermeneu-
tischen und didaktischen Zugang zu biblischen Texten,
in denen es um behinderte Menschen geht.

Ein Behinderungsverstandnis, das nicht nur den behin-
derten Korper, sondern auch die behindernde Gesell-
schaft berlcksichtigt, fragt also: Wie kénnen Heilungs-
erz&hlungen thematisiert werden, wenn es weniger
um Korper, sondern mehr um die Veradnderung einer
Gesellschaft geht, die andere ausschlieBt und Teilhabe
verunmaglicht? Ganz zentral ist neutestamentlichen Hei-
lungserzéhlungen in erster Linie die Wiederherstellung
von Beziehung. Recht deutlich wird es z.B. in der Ge-
schichte, die gemeinhin als ,Heilung des Gelahmten* be-
kannt ist (Mk 2): Freunde tragen einen Freund, Uberwin-
den Grenzen und Jesus spricht dem behinderten Mann
zuerst die Sindenvergebung zu, bevor sein behinderter
Korper thematisiert wird. Sprachlich lasst sich das Wun-
der folgendermaBen umdeuten: Statt: ,Jesus befreite
den Mann von seinem Leiden” kann die Geschichte auch
als eine andere Befreiungsgeschichte gelesen werden:
L~Jesus befreite die Umgebung von ihrem Blick auf den
Mann als Last oder AuBenseiter.” Dieser Fokus veran-
dert das Gottesbild: Gott erscheint nicht als Korrektor
von korperlichen Abweichungen, sondern als Begleiter
von Vielfalt, als Ermdglicher von Teilhabe und Wiederher-
steller von Beziehung. Jesus sieht den Menschen, nicht
seine Defizite und diese Perspektive spiegelt den Kern
des Evangeliums wider, das nicht Perfektion verkindet,
sondern Befreiung.

Wunder kénnen demnach, als soziale Inklusionsereig-
nisse verstanden werden. Als Transformationen sozialer
Wirklichkeiten entsteht Wunderbares, wenn Menschen
anfangen, andere als Menschen zu sehen. Eine inklusi-
ve Hermeneutik deckt also ableismuskritisch Diskrimi-
nierungsformen auf und denkt disabilitysensibel gesell-
schaftliche Faktoren der Behinderung mit.

Didaktischer Impuls: Was, wenn Heilung bedeutet, die
Begrenzungen der Gesellschaft zu Uberwinden, nicht die
der Person? Wie kénnen gesellschaftliche Barrieren im
Religionsunterricht thematisiert und kritisch hinterfragt
werden? Welche ,Dacher muissen heute aufgedeckt
werden, damit Menschen dazugehéren kdnnen?

Der behinderte Gott

In den theologischen Disability Studies sind Behinderungs-

Heilungswunder die kritische Reflexion des Gottesbildes
unumganglich. Gott wird Mensch. Hier zeigen sich erste
Hinweise auf die Verletzlichkeit und Menschlichkeit eines
Gottes, der Beziehung und Nahe sucht. Wunder ereignen
sich in Beziehungen, in denen sich Jesus als nahbarer und
mitfuhlender Mensch und Gott zugleich zeigt.

In einer theologisch inklusiven Lesart wird eine weitere Di-
mension sichtbar: Die mittlerweile verstorbene korperbe-
hinderte Religionssoziologin Nancy Eiesland entwickelt das
Bild eines behinderten Gottes ausgehend von dem gebro-
chenen Leib des auferstandenen Christus mit sichtbaren
Wundmalen (Joh 20,27).2 Der behinderte Gott fordert her-
kémmliche Gottesbilder heraus, bringt soziale Ordnungen
durcheinander und erscheint in einem Kérper, der vielleicht
am wenigsten erwartet wird. Dieses ausdrucksstarke Bild
wird zu einem Symbol, das Wundmale und Narben als Teil
des Heilsgeschehens sieht und schafft dadurch ein Identifi-
kationsangebot fur behinderte Menschen. Gott zeigt sich in
Jesus Christus in einem beeintrachtigten Kdrper, der nicht
Uberwunden oder perfektioniert werden muss. In der Ver-
wundbarkeit ist Gott also gegenwartig.

Vor diesem Hintergrund kdénnen neutestamentliche
Heilungswunder als Erzahlungen der Begegnung, An-
erkennung und gesellschaftlicher Teilhabe verstanden
werden. Vielleicht ist das wahre Wunder nicht, dass die
Behinderung verschwindet, sondern dass sie zum Ort
der Begegnung wird und sich Zwischenmenschliches
verandert. Wundergeschichten erzéhlen von der Herstel-
lung funktionierender Beziehungen. Wenn Schuler:innen
also lernen, Vielfalt, Mehrdeutigkeit und Differenz nicht
als Problem, sondern als Bereicherung wahrzunehmen,
miteinander statt Ubereinander zu reden und in Bezie-
hung zu treten, dann kann sich ein Wunder auch mitten
im Religionsunterricht ereignen.

Foto: Peter Kristen

bilder immer mit der Frage nach dem Gottesbild verbunden.
Deshalb ist bei der Thematisierung neutestamentlichen

3 Vgl. Eiesland, Nancy: Der behinderte Gott. AnstdBBe zu einer Befreiungstheologie der
Behinderung, Ubersetzt und eingeleitet von Werner SchiBler, Wiirzburg 2018.
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WUNDER AUF UNTERSCHIEDLICHEN WEGEN
ERSCHLIESSEN — FUR JEDE LERNGRUPPE EINE GUTE IDEE

Birgitt Neukirch

Gerade die biblischen Wundergeschichten laden dazu ein, sie mit
unterschiedlichen Sinnen zu begreifen. Das gilt nicht nur fir inklu-
sive Lerngruppen. Auch Schuler:innen anderer Lerngruppen oder
Konfirmand:innen kdnnen biblische Geschichten mittels der inklu-
siven Didaktik nach Wolfhard Schweiker erschlieBen. Seit vielen
Jahren wird dies erprobt. Schweikers Lehre bertcksichtigt ver-
schiedene Zugénge, die den Schdler:innen ermoglichen, sich die
Geschichte auf individuelle Weise anzueignen.

Die vier unterschiedlichen Formen der Aneignung sind:

1) Basal-perzeptiv: Die Schiler:innen nehmen sich selbst und die
Welt war. Sie erkunden und lernen durch Bewegung und vibra-
torische Wahrnehmung.

2) Anschaulich-modellhaft: Die Schiler:iinnen entwickeln eine Vor-
stellung von sich und der Welt. Sie machen sich ein Bild und
erproben Verhalten.

Abstrakt-begrifflich: |
Lernen durch Begriffe
und Begreifen entsprechende Bibel-Textvorlage).

B Die Geschichte erzahlen.

B Schwierige Worter identifizieren und

Erklarung schreiben.

| |ieblingsbild bzw. -szene der Geschichte

erortern.

B Eine eigene Uberschrift zur Geschichte erstellen.  m

Die Geschichte lesen (Bibel-Textvorlage [
entsprechend der Kompetenz der Lernenden

3) Konkret-gegenstandlich: Die Schiler:innen erkunden die Welt
durch aktives Tun und Handeln.

4) Abstrakt-begrifflich: Die Schuler:innen erkunden und erschlie-
Ben die Welt mit Symbolen und Zeichen und Texten. Sie entde-
cken eigene Losungswege und tauschen sich mit anderen aus.

Wie das konkret aussehen kann, macht die nachfolgende Martrix
plastisch. Fur jede Lerngruppe sind da Ideen der Umsetzung dabei
und eréffnen Moglichkeiten der unterschiedlichen Zugéange als Be-
reicherung fUr jeden Unterricht. Probieren Sie es aus!

Die Matrix in voller GroBe finden Sie
auf unserer Webseite zum Weiterdenken
und Downloaden hier.

Geschichte weiterschreiben: Die geheilte

Frau kommt nach Hause.

m Konfliktgesprach protokollieren zwischen
Helfer:in und einer Person, die diese Hilfe
nicht will.

B Zu einer Dilemmasituation, z.B. ,Es kann nicht

allen geholfen werden.* Stellung nehmen und

anschlieBend diskutieren.

Blog oder Instagram-Post erstellen:

Die gekrummte Frau berichtet.

Anschaulich-modellhaft:
Lernen durch Abbild

und Vorbild Was will ich nicht mehr?

A\

Veranschaulichung zu den Fragen: Welche Veran- =
derungen winsche ich mir? Was brauche ich dazu?

Zwei gegensatzliche Orte in Raum-Ecken einrichten:
m \Wohlftihl-Ort erstellen: ablegen: Ablegen von [

Fur ein Lieblingsbild der Geschichte entscheiden:
Sternchen auf ein Bild legen oder auf das
Lieblingsbild zeigen

B Eigene Bilder zu Textabschnitten der

Geschichte erstellen.

Ein weiteres Bild erstellen: Die geheilte Frau

A

positiven, befreienden, schdnen Dingen, Erfah-
rungssatzen, Wortern.

Unwohl-Ort erstellen: ablegen: Ablegen von
negativ besetzten Dingen, Erfahrungssatzen,
Woértern.

In der Mitte zwischen den beiden Raumecken
Ideen sammeln zur Frage: Was brauche ich /
brauchen wir, damit sich etwas positiv verandert
oder es positiv bleibt?

kommt nach Hause.

Eine Galerie erstellen aus gesammelten Bildern
von Menschen, die Hilfe winschen / bendtigen
und Bildern von Menschen, denen geholfen
wurde.

Standbilder erstellen oder Rollenspiel zu
eigenen Belastungen, Entlastungen bzw.
Befreiungen erstellen.
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Konkret-handelnd:
Lernen durch Tun

B |ernende halten eine ausgeteilte Figur, ein Bild
einer Figur oder Bildszene der Geschichte hoch,
wenn sie beim Erzéhlen der Geschichte vor-
kommt. Die Figuren kénnten taktile Unterschiede
aufweisen.

B Einzelbilder der Geschichte in die richtige Rei-
henfolge legen

B Bildteile zusammensetzen, auch digital méglich

B Textabschnitte und Bilder zueinander ordnen

B SchlUsselworter der Geschichte den Bildern
zuordnen

B |ernende halten ein ausgeteiltes Bild einer Szene
der Geschichte hoch, wenn sie beim Erzahlen
der Geschichte vorkommt

m Schllsselwdrter der Geschichte den Bildern
zuordnen, bzw. Geflhle (Wort- oder Bildkarten),
Emojis den Personen den einzelnen Szenen der
Geschichte zuordnen.

B Die Geschichte mit Figuren, bzw. Erzahlfiguren
nachspielen

m Rollenspiel: Die Geschichte nachspielen

B Szenen der Geschichte in Standbildern stellen

Basal-perzeptiv:
Lernen durch
Wahrnehmen
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Hoéren:

B Die Geschichte (in Leichter Sprache) horen.

Sehen:

B Die Geschichte anhand von Bildern, mit Erzahlfi-
guren und im Video sehen

B Bilder belasteter Menschen und der gekrimmten
Frau parallel ansehen (z. B. aus 80 Bildimpulse —
Geflhle oder Medienbilder).

Fiihlen / somatisch:

B Die Kerze bzw. Jesusfigur zu Beginn der Stunde
in die Hand nehmen als Zeichen fur eine Unter-
richts-Phase mit einer Jesus-Geschichte in die
Hand nehmen

B Erzahlfiguren bzw. -elemente in die Hand
nehmen

Bewegen / vestibular:

m Alltagliche Haltung einnehmen: darin zur Ruhe
kommen und sich wahrnehmen in der stehen-
den, sitzenden oder liegenden Position: kérper-
lichen Empfindungen, Kommunikationsfahigkei-
ten, Sichtfeld und Wiinsche

m AnschlieBend die gegenteilige Position einneh-
men: sich krimmen oder strecken: wieder kor-
perlichen Empfindungen, Kommunikationsfahig-
keiten, Sichtfeld und Winsche in der veranderten
Position wahrnehmen'.

" Anmerkung zu dieser Ubung:
Diese , Einflihlungstibungen” sind bei Heilungsgeschichten
im religionspddagogischen Kontext durchaus beliebt. Men-
schen mit Behinderung werden dabei auf ihre ,Einschrén-
kung/Behinderung” reduziert und nicht in ihrem gesamten
Menschsein gesehen. lhre tatsdchlichen Erschwernisse
sind schwer zu erfassen, wenn sie nicht, wie in dieser
Ubung dauerhaft sind.
Wichtig wére, die unterschiedlichen Perspektiven, Empfin-
dungen, Kommunikations- und Handlungsmdglichkeiten
wahrzunehmen, sowohl in der Rolle der Menschen ohne als
auch mit Behinderung. Es muss bei dieser Wahrmehmungs-
tbung deutlich gemacht werden, dass diese als Probehan-
deln durchgefihrt wird und sich nicht mit den tatsachlichen
Wahrnehmungen und dem realen Erleben von Menschen
mit Einschrédnkungen oder Behinderungen deck.

Lit.: s. Schweiker, Wolfhardt: Arbeitshilfe Religion inklusiv,
Basisband, Stuttgart 2012, S.41-44

Foto: Birgitt Neukirch
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FILME ZUM THEMA

Wundererzahlungen
Dokumentarfilm von Martin Nudow, Anna Schreiber,
Deutschland 2018, 27 Min., Eignung: ab 12 Jahre

Kranke werden geheilt, Tote zum Leben erweckt,
wenige Brote reichen fUr eine groBe Menschen-
menge und ein Sturm hort plétzlich auf zu toben
—manche Erzahlungen in der Bibel sind kaum zu
glauben. Dabei erheben die Wundererzahlungen
keinen historischen Wahrheitsanspruch. Sie ha-
ben ihren Ursprung in Glaubenserfahrungen und
wollen vermitteln: Hier wirkt Gott, mitten unter
den Menschen. Die Menschen der Antike waren
mit der Sprachform der Wundererzéhlungen vertraut. Die Produkti-
on zeigt, wie wir sie heute verstehen und auf unser Leben beziehen
kdnnen.

Jesus begegnen: Geschichten von Mut,

Kraft und Veranderung

Bildkarten fir Kamishibai von Catharina Fastenmeier und Petra
Lefin, Deutschland 2023, 16 Bilder, Eignung: ab 5 Jahre

Von Bartiméaus bis zur Emmaus-Geschichte: Begegnungen mit Je-
sus, die alles verandert haben. Wo Jesus auf die Menschen trifft,
verbreitet er stets Mut und Zuversicht. Diese Botschaft vermitteln
die von Petra Lefin illustrierten Kamishibai-Bildkarten mit drei bib-
lischen Geschichten aus dem Leben und Wirken Jesus Christus.
Ob es um die Berufung der ersten Jinger geht, das Wunder der
Auferstehung oder um die Heilung des blinden Bartiméus: Das
Aufeinandertreffen mit Jesus gibt allen Beteiligten Kraft und neue
Einsichten. In 15 ausdrucksstarken Szenen wird deutlich, was den
christlichen Glauben ausmacht.

Disco!
Bilderbuchkino von Frauke Angel, Julia Durr, Deutschland 2018
10 Min., Eignung: ab 5 Jahre

Der kleine Junge hat eine neue Freundin, Pina.
Sie sagt, dass es keine Farben nur fur Jungen
oder nur fir Madchen gibt. Und Uberhaupt darf
jeder anziehen, was er will. Dann bleibt Pina
einmal Uber Nacht und die Kinder verkleiden
sich, weil sie Disco machen wollen. Am néchs-
ten Morgen bringt der Vater zwei wunderscho-
ne Tanzerinnen in den Kindergarten. Aber ein
Junge in Méadchenkleidern? Das fuhrt zu Dis-
kussionen. SchlieBlich streiten die Erwachsenen und am Ende sind
sogar die Kinder witend. Wie kann das Wunder der Verstéandigung
gelingen, dass alle wieder aufeinander zugehen? Die beiden Tan-
zerinnen sind nicht nur wunderschdn, sondern auch schlau: Tags
darauf schleppt Pinas Vater einen ganzen Sack voller Anziehsachen
in den Kindergarten — genug, dass alle sich verkleiden kénnen. Denn
die Kinder wollen es einmal richtig bunt treiben, mit Glitzer und allem
Schnickschnack. Welche Farben und welche Kleider die Madchen
tragen und welche die Jungen, ist dabei wirklich vollig egal.
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Everything will change
Spielfilm von Marten Persiel, Deutschland, Niederlande 2021
89 Min., Eignung: ab 14 Jahre

+Everything Will Change* erzahlt vom abenteuer-
lichen Road-Trip von Ben, Cherry und Fini, die im
Jahr 2054 eine sterile, betonierte Welt bewohnen.
Als sie erfahren, dass ihr Planet einst von reicher,
bunter Schénheit gepragt war, machen sie sich auf
eine Reise, um Antworten auf ihre immer groBer
werdenden Fragen zu suchen: ,Was ist eine Giraf-
fe? Und warum sind die Tiere verschwunden, die es
mal gab?” In einem geheimnisvollen Schloss trifft
das Trio auf alternde Wissenschaftler:innen und weise Poet:innen, die Da-
ten und Erinnerungen zum 6. Artensterben in ihrem Archiv sammeln. Die
Suche flhrt in die 2020er Jahre — zu der letzten, verpassten Chance des
Planeten. Die drei sind fassungslos und hecken einen mutigen Plan aus.
Doch ihr Versuch, die Menschheit wach zu ritteln und das Geschehe-
ne ungeschehen zu machen, scheitert klaglich. Enttauscht erkennen sie,
dass es in ihrer Welt nichts mehr zu retten gibt. SchlieBlich folgen sie den
ratselhaften Spuren, die ihnen ein uralter Antiquitatenhandler gegeben
hatte. So fassen die Freunde einen letzten, waghalsigen Entschluss, das
Wunder der Schopfung zu retten, der alles andern wird.

Evangelische Medienzentrale
Medienhaus der Evangelischen Kirche

in Hessen und Nassau GmbH

I[rina Grassmann

Hanauer LandstraBe 126-128, 60314 Frankfurt
Postfach 10 33 52, 60103 Frankfurt

Tel.: 069-92107-100

E-Mail: dispo@medienzentrale-ekhn.de
www.medienzentrale-ekhn.de

Evangelische Medienzentrale Kassel
Sabine Schroder
Heinrich-Wimmer-StraBe 4, 34131 Kassel
Telefon 0561-9307-157

E-Mail: sabine.schroeder@ekkw.de
www.medienzentrale-kassel.de

Weitere Medientipps finden Sie hier: www.rpi-impulse.de
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»LESESTOFF*

Anke Tromper, Studienleiterin, RPI Kassel, liest fir uns Blcher und aktuelle Neuerscheinungen.
Die ehemalige Rubrik , Littipps* wird somit als Service flr alle Leseratten fortgesetzt.

Wolf Haas, Eigentum, Hanser

Abschied von der 95-jahrigen
Mutter. Im Altenheim bittet
sie den Sohn, ihren Eltern —
dort ,wo die jetzt sind, ich
weil3 nicht, wie es da heiBt" —
per Handy auszurichten,
dass es ihr gut gehe. Jetzt
auf einmal. Seit er denken
kann, klagte sie nur. Ihre Erin-
nerungen sind dem Sohn, so
fUhlt er es, in sein Wesen ein-
geschrieben. Die Intensitat
ihrer Erzahlungen, vor allem
die Wiederholungen. Aus
Angst davor, ihre Geschich-
ten kdnnten nach ihrem Tod ,die feindliche Ubernahme
seines Gehirns” (vgl. S. 40) komplett machen, schreibt er
sie auf. Im Dialekt wird ihre Stimme hdrbar. Wie sie mit
zwoOlf Jahren bei einem Bauern arbeitete, die Strimpfe
der ,Buben” flickte und gleichzeitig die Kihe hutete. Ein
Leben voller Entbehrungen. Bei der Mutter fuhrte das zu
Bitterkeit. Doch ihre Kinder behielt sie im Blick. Ein wirkli-
cher Dialog mit ihr war aber kaum maglich. Zur Erleichte-
rung der Kinder hielt die Sorge um die hohen Telefonge-
blhren die Gesprache kurz. Parallel zu ihren Geschichten
schildert der Sohn sein Erleben, erzahit vom Sterben und
Begrébnis der Mutter. Er legt einen Weg zurlck. Genervt
und liebevoll. Nach ihrem Tod kindigt er ihren Handyver-
trag nicht. Man weif3 ja nie!

Raffaella Romagnolo, Die Sterne ordnen, Diogenes

Das Universum der kleinen
Ester zerbricht brutal im fa-
schistischen ltalien der 30er
und 40er Jahre des letzten
Jahrhunderts und auch das
ihrer spateren Lehrerin Maest-
ra Gilla. Wie mihsam ist der
Wiederaufbau. Wahrend

i/

Raffaella

-

Romagnolo Maestra Gilla nach dem Krieg
Die Sterne mit groBter Sorgfalt ein kleines
ordnen mechanisches  Planetarium

fUr sich und ihre Schilerinnen
zusammensetzt und gedank-
lich mit ihnen die Sterne ord-
net, baut sie gleichzeitig inr eigenes Universum wieder auf.
Versucht ihnrem Leben wieder Struktur zu geben. Auch Es-
ter durchlduft diesen Prozess. Als Francesca Pellegrini lebt
sie im Waisenhaus und wird Schlerin von Maestra Gilla.
Versteckt vor allen anderen halt sie eine kleine Katze in ei-
nem Verschlag verborgen. Aus Angst der Katze koénne
drauBen Schreckliches zustoBen, hélt sie das Tier gefan-

\ Roman - Diogenes
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gen. Sie bringt ihr Essen, freundet sich mit ihr an, spricht mit ihr — nur mit ihr.
Ansonsten kommt kein Wort Uber Francescas Lippen — sie schweigt. lhre Leh-
rerin bahnt sich einen Weg zu dem klugen Kind. Sie mochte ihr Schweigen
verstehen. Und sie zum Sprechen zu bringen. Nicht nur wegen der mtndlichen
Prifung. Unterstutzt wird sie dabei von Francescas Banknachbarin Maria Luisa
Piombo. Der einzigen und allerbesten Freundin, die sich bei Maestra Gilla regel-
maBig flr ihre vielen Fehler im Schulheft entschuldigt und deren Herzensklug-
heit Francesca beschitzt und begleitet.

Dmitrij Kapitelman, Russische Spezialitaten, Hanser

Die ukrainischen Eltern des Erzahlers betreiben in
Leipzig ein kleines Geschaft. Das Magasin fur
russische Spezialitdten. Die Waren erreichen das
Magasin auf abenteuerlichen Wegen. Die ukraini-
sche Matrjoschka — auf der die ganze Familie ge-
malt wurde — stand als erste Russische Speziali-
tat im Schaufenster. Der minderjahrige Sohn hilft
ab und zu aus, auBerdem ist da noch Ira, eine
notorisch unfreundliche und extrem langsame
Verkauferin. Im Laufe der Zeit bleibt der wirt-
schaftliche Erfolg aus, die Covid Pandemie tut
das ihre und das Magasin muss schlieBen. Der
Krieg zieht einen Graben zwischen Mutter und
Sohn. Obwohl sie in Russland kaum Zeit ver-
bracht hat, ist sie der russischen Propaganda
verfallen. Sie glaubt den Ligen Putins im russischen Staatsfernsehen und hélt
das Massaker von Butscha fur einen von den Ukrainern inszeniertes Schau-
spiel. Der Sohn ringt mit seiner Mutter und mit seiner (russischen) Mutter-
Sprache — die er nicht vergessen will und flr die er sich zugleich schamt. Als
kein Reden mehr hilft, entschlieBt er sich mit dem Bus nach Kiew zu reisen.
Von dort aus will er seine Mutter mit der Realitat konfrontieren und zurtickge-
winnen. Kapitelman erfindet in seinem Roman spielerisch neue Worte, die
verblUffen und beeindrucken. Die Grausamkeit des Krieges, der zunehmende
Faschismus in Deutschland, das Ringen um Identitat — es sind groBe Themen,
die der Autor verarbeitet und er spart dabei nicht mit Witz und Komik und
groBer Liebe.

RUSSISC]
SPEZIALITA

Anke Tromper,
RPI Kassel

Noch mehr Biicher und Hinweise
finden Sie im Archiv
der Littipps. www.lit-tipps.de
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WUNDER

Auf dieser Fotogen-Seite finden Sie Fotografien, die eine Kommunikation Uber Wunder anregen konnen. Sie kdnnen eine Briicke
schlagen zwischen dem, was die Fotografien zeigen und dem, was in den Menschen (jeweils) schon ist. Mit Blick auf die Verwen-
dung im Unterricht finden Sie auf unserer \Webseite wie immer eine Word-Datei mit Vorschlagen zum methodischen Vorgehen und
knappen Informationen zu den einzelnen Fotografien. Zum Downloaden der Fotodateien klicken Sie bitte auf die Grafiken und
6ffnen sie. Dann lassen sie sich in guter Qualitat mit einem Rechtsklick herunterladen.

www.rpi-fotogen.de

Fotos: Peter Kristen

Diese Fotodateien stehen zum freien Download auf der Webseite zur Verfiigung
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AUS DEM BIBELHAUS ERLEBNISMUSEUM
ZELTREISE — INTERRELIGIOSES LERNEN IM BIMU

Kostenfreie Workshops in Kooperation mit dem Kultusministerium

Lerngruppen aller Schulformen und Altersstufen kénnen sich im Workshop ,Zelt-Reise” die
Grundlagen von Judentum, Christentum und Islam erarbeiten. Schler:innen lernen in der Umge-
bung eines Nomadenzeltes im Museum zun&chst eine Erzahlung kennen, die in allen drei Religi-
onen eine Rolle spielt: Abraham und Sarah, Hagar, Ismael und Isaak. Sie kénnen danach erkla-
ren, inwiefern sich die Angehdrigen von Judentum, Christentum und Islam als ,Nachkommen
Abrahams* verstehen. In einem weiteren Schritt erarbeiten sich die Lernenden Jerusalem als
Stadt dreier Weltreligionen.

Es handelt sich um ein Kooperationsprojekt des BIMU und der Goethe-Universitat Frankfurt im
Auftrag des Hessischen Ministeriums fur Kultus, Bildung und Chancen. Da interreligidses Lernen
eine Querschnittsaufgabe ist, kann der Workshop in allen Fachern angeboten werden. Bei einer
begrenzten Anzahl von Workshops Ubernimmt das Ministerium die Kosten. Es entscheidet der
Eingang der Anmeldung Uber die Homepage des BIMU:
https://www.bibelhaus-frankfurt.de/de/projekte/workshop-interreligioes

A

'Zéltﬂeise%

Inte s Lernen im BIMU

Ein Flyer mit QR-Code zur Anmeldeseite liegt dieser Ausgabe der rpi-Impulse bei.

BIMU Bibelhaus ErlebnisMuseum,
ﬁl Metzlerstr. 19, 60594 Frankfurt am Main,
M Gruppenfihrungen buchen unter:

U kontakt@bibelhaus-frankfurt.de
Ersonatiuseum  Tel. 069-66426525

Offnungszeiten: Di-Sa 10-17 Uhr, So 14-18 Uhr —
Bibelhaus

EAaEnEMusaur oder nach Absprache. www.bibelhaus-frankfurt.de
Frankfurt

Pftarrer Veit Dinkelaker, Museumsdirektor

rpi-info

MULTIRELIGIOSE FEIERN IN Pé-Info
DER SCHULE — EINE ERMUTIGUNG

N_lultireligi«'jse Feiern in der Schule —
eine Ermutigung

Sandra Abel, Potra Higer, Maren Léwe und Ankes Tromper

Schulgottesdienste unterstitzen im Leben von Schler:innen und ihren Familien den
Ubergang in eine neue Phase. Sie gestalten den Schritt vom Kindergartenkind zum
Schulkind, den Abschied von der Grundschulzeit und die Aufnahme in die weiterfutih-
rende Schule und das Ende der Schulzeit zum Einstieg in das Berufsleben oder in die
Studienzeit. Die Schulerschaft ist bunter und heterogener geworden. Schuler:iinnen
sind unterschiedlich religios gepragt oder auch gar nicht religiés gepragt. Das Be-
diirfnis nach Gestaltung und Begleitung der Ubergénge eint die Schiilerinnen und
ihre Familien — unabhangig von ihrer (nicht)religidsen Herkunft. Wie

kann eine Feier gemeinsam gelingen? Wie kann ein Schulgottes-

dienst zu einer multireligiosen Feier werden, um alle einzuschlieBen?

Was ist wichtig zu wissen und zu beachten? Welche Texte kdnnten

hilfreich sein? Diesen Fragen widmet sich das vorliegende rpi-Info.
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TIEFGANG

AN DER NACHSTEN ECKE

,Bist du ein Wunderkind oder vor Wunder blind?“ — diese Zeile aus
einem Lied von Alexa Feser bleibt hangen. Sie stellt eine einfache,
aber grundsatzliche Frage: Wie sehen wir die Welt? Mit einem Blick
fUr das Besondere, das Unerwartete, das Heilsame — oder mit ei-
nem Blick, der eher auf das Funktionale, das Planbare gerichtet
ist?

In einer Welt, die auf Tempo, Effizienz und Berechenbarkeit setzt,
scheint das Wunder oftmals keinen Platz zu haben. Gleicht es
doch fast einem Wunder, wenn man zuféllig auf einen Hinweis
stoBt — so wie ich im Urlaub in einer bayrischen Kleinstadt. Dort
entdeckte ich an einer Hauswand: ,Das nachste Wunder ist nur
noch eine Ecke entfernt. Eigentlich soll das Plakat zum Besuch
eines Cafés einladen. Es kann aber auch mehr sein als nur ein
Werbespruch. Vielleicht eine Einladung, neu hinzusehen.

Eine Einladung zu sehen, dass ein Wunder ganz nah sein kann.
Vielleicht in einem Gesprach, das guttut. In einem Blick, der ver-
steht. In einem Moment, der Hoffnung schenkt. Vielleicht beginnt
ein Wunder genau da, wo wir Gott etwas zutrauen. Glaube ich,
oder halte ich es fur moglich, oder auch nur fir eventuell moglich,
dass Gott heute Wunder wirkt? Oder habe ich mich eingerichtet in
einer Welt, die alles erklaren will — und dabei das Unerklarliche
Ubersieht? Halte ich es flir mdglich, dass es diese andere Wirklich-
keit, von der die Wundergeschichten erzahlen, gibt? Dass diese
andere Wirklichkeit in unsere Welt hineinleuchtet? Wunderge-
schichten 6ffnen den Blick — fur Hoffnung, fur Heilung, dort, wo wir
mit offenen Augen und offenen Herzen unterwegs sind. Wo wir
nicht alles kontrollieren mussen, sondern uns berthren lassen von
dem, was groBer ist als wir selbst. Wenn uns das gelingt, werden

wir mehr wie die, von denen Alexa Feser wenige Zeilen weiter singt:
~Wenn du sie sehen kannst, bist du ein Wunderfinder.”

Dazu — ein Wunderfinder oder eine Wunderfinderin zu werden —
ladt auch die Jahreslosung flir das neue Jahr 2026 ein: ,Siehe, ich
mache alles neu.” (Off. 21,5). Sie steht im Buch der Offenbarung,
einer Trostschrift fur bedrangte Christen, entstanden in einer Zeit
der Verfolgung durch das Romische Reich. Sie eroffnet aus dieser
Situation heraus einen Blick, hin zu Gottes ewigen Planen und ver-
spricht Perspektiven, die wie Wunder anmuten: Ermutigung in gro-
Ber Not und Bedrangnis, Starkung in Momenten der Lahmung,
Hoffnung und Trost in der Verwirrung. Ein Versprechen Gottes,
dass das Alte nicht das Letzte ist. Dass Veranderung moglich ist.
Dass Neues kommt — auch wenn wir es noch nicht sehen.

Vielleicht ist auch eine Seite dieser VerheiBung, dass Gott nicht nur
alles neu macht, sondern auch unsere Sicht verandert. Dass wir
Wunderfinder werden. Menschen, die nicht mide werden, das
Neue zu erwarten. Menschen, die glauben, dass Gott noch nicht
fertig ist mit dieser Welt — und auch nicht mit uns. Denn das Wun-
der beginnt dort, wo wir es zulassen. Wo wir hinschauen. Wo wir
vertrauen. ,Siehe, ich mache alles neu” — das ist nicht nur ein Ver-
sprechen. Es ist eine Einladung, mit Gott zu sehen, was mdglich
ist.

Vielleicht gibt es auch in lhrer Stadt, Ihrem Ort, keine Filiale dieses
Cafés, aber eine nachste Ecke, die wiinsche ich uns!

Sandra Abel, Studienleiterin RPI Frankfurt

TS
‘ WUNDER

Das nichste Wnden

ist nun noch eine Ecke ontdonut!

.

Komm Wilma besuchen
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Religionspédagogisches Institut
der EKKW und der EKHN
Rudolf-Bultmann-StraBe 4, 35039 Marburg

yAllg Weiterleitung an

Religons!
Schulpfarré
Gemeindep

ehrer*innen,
rinnen un
farrerinnen

BERTHA-VON-SUTTNER-FRIEDENSPREIS 2026 -
IDEENWETTBEWERB FUR SCHULER:INNEN

Die Waffen nieder — Den Frieden denken

Wir wollen junge Menschen zum Nachdenken Uber Wege zum
Frieden anregen — gerade in konfliktreichen Zeiten wie diesen.
Deshalb verleinen wir zum flunften Mal den Bertha-von-Sutt-
ner-Friedenspreis und laden alle hessischen Schdler:innen ein
mitzumachen, egal ob als Klasse, AG, Freundeskreis, Konfigruppe
oder Einzelperson.

Gesucht sind Projekte, die sich mit Bertha von Suttners Aufforde-
rung ,Die Waffen nieder!“ beschéftigen. Kunstwerke, Bilder, Texte,
Theaterstlicke, Podcasts, Veranstaltungen — alles ist moglich!

Bewerbungsschluss ist der 22. Mai 2026, per Mail an:
friedenspreis@jugendkirche-jona.de

Der erste Preis erhalt 500 Euro. Es gibt mehrere zweite Preise in
Hohe von 250 Euro. Weitere Auskiinfte unter:

Daniel M. Untch (Referent fir Friedensbildung,
Die Preisverleihung findet am 23. Juni 2026 um 17 Uhr in der Ju-  Zentrum Oekumene der EKHN und EKKW)
gendkirche JONA in Frankfurt am Main statt. Alle Teilnehmer:in-  Tel. +49 (0)69 976518-58; Mobil +49 (0)1515 463 2019;
nen, Eltern und Freunde sind herzlich eingeladen. Mail: untch@zentrum-oekumene.de

rpi-praktisch
»"WERSTEHST DU AUCH, WAS DU LIEST?*

Eine ganz neue Ausgabe in unserer Reihe ,rpi-praktisch kreist um ein Thema, das nicht erst seit
ChatGPT und Co. von Bedeutung ist: ,Verstehst du auch, was du liest?“ TexterschlieBung im
Religionsunterricht am Anfang der Oberstufe (Einfiihrungsphase), hg. von Christina Bartsch
und Jochen Walldorf. Im Hintergrund steht die Wahrnehmung, dass die Lesekompetenz und die
Fahigkeit zur TexterschlieBung gerade am Anfang der Oberstufe (E-Phase) sehr un-
terschiedlich ausgepragt sind und nicht selten unter dem erwarteten Niveau liegen.
Das vorliegende rpi-praktisch gibt grundlegende, vor allem aber sehr praxisnahe
Anregungen, wie Lesekompetenz und TexterschlieBung zu Beginn der Oberstufe ge-
férdert und eingelbt werden kénnen.
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